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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a aplicabilidade da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacé@o Nacional — LDBEN, especificamente seu capitulo V, que trata
da educacao especial — incluindo o atendimento as criangas e aos jovens com
indicativos de altas habilidades/superdotacdo — AH/SD no ambito escolar, pautando-
se nos ditames da Constituicdo Federal de 1988. Busca apresentar as politicas
publicas educacionais nacionais existentes, realcar os principais dispositivos das
legislacdes e decretos que asseguram os direitos dos supracitados educandos ao
acesso a educacédo inclusiva, qualificando em linhas gerais a situacdo atual do
atendimento escolar a esses alunos, tendo em vista terem o direito ao Atendimento
Educacional Especializado — AEE. Este trabalho foi desenvolvido por meio de um
estudo de caso e pesquisa bibliografica descritiva exploratéria numa abordagem
qualitativa, tendo como objeto de estudo os NAAHS; Utilizou-se como instrumento
de coleta de dados o questionéario aberto. A pesquisa foi embasada nas bibliografias
de: PEREZ, DELOU, VIRGOLIM e GUENTHER entre outros, como resultado
evidenciou-se que apesar de a Legislacdo impor e o Ministério da Educacao
direcionar politicas publicas para promover o atendimento adequado e
especializado, criancas e jovens com indicativos de AH/SD ainda convivem com o
fantasma da “invisibilidade”, e consequentemente com o desperdicio de seus

potenciais e habilidades.

Palavras-chave: Politicas Publicas, Altas Habilidades e Superdotacdo, Educacéo

Inclusiva.



RESUMEN

El presente estudio analiza la aplicabilidad de la “Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional” — LDBEN, sobretodo en su capitulo V, el que aborda la
educacion especial y la atencion a los nifios y jovenes con indicios de altas
habilidades y dotes especiales en el ambito escolar (conocidos en Brasil por la sigla
AH\SD). El sustrato del trabajo se basa en los dictamenes de la Constitucion Federal
Brasilefia de 1988, buscandose asi presentar las politicas publicas educacionales, la
legislacién vigente y los decretos que atestiglien, por lo menos tedricamente, los
derechos de los nifios y jovenes susodichos. Ademas de tales leyes, el intento es
averiguarlas en el contexto de la atencién escolar, mensurandose se ellas estan, en
efecto, cumpliendo su funcién, es decir, si en las escuelas se practican lo que la
legislacién se les exige sobre la atencién educacional especializada — AEE. Este
trabajo se desarroll6 bajo un estudio de caso especifico, amparandose en una
revision bibliografica de cufio descriptivo y exploratorio, ademas de un abordaje
calificativo, por lo que se utliz6 como herramienta de colecta de datos un
cuestionario abierto. El referente tedrico se asienta principalmente en el
pensamiento de PEREZ, DELOU, VIRGOLIM e GUENTHER. Como resultado final,
se infiere la tesis siguiente: a pesar de la Legislacion vigente y el Ministerio de la
Educacién avalaren el cumplimiento de las leyes y politicas publicas nacionales que
promuevan la correcta atencion a los nifios y jovenes con indicios de altas
habilidades (AH\SD), aun se convive con el hecho de que tales nifios y jovenes se
quedan como “invisibles” en muchas escuelas nacionales, lo que, por consiguiente,

se plasma en desperdicio de sus potencialidades y habilidades intelectuales.

PALABRAS CLAVE: Politicas Publicas; Altas Habilidades; Educacion Inclusiva.
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INTRODUCAO

A educacgdo é um instrumento de mudancga, uma ferramenta que transforma e
impulsiona a evolucédo da sociedade. Um direito constitucionalmente reconhecido e
amparado pelos principios basilares da Carta Magna, quais sejam: O principio da
dignidade da pessoa humana e o principio da igualdade.

Neste sentido foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN especialmente para regulamentar e efetivar os ditames e
preceitos constitucionais, visando a implantacdo de um sistema educacional de
qualidade, compromissado com o desenvolvimento completo de criangcas e jovens
em idade escolar, incluindo aqueles que dependem de um atendimento educacional
especializado, como alunos com indicativos de altas habilidades/superdotacdo —
AH/SD.

A LDBEN impulsionou, também, a implantacdo de Nucleos de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S, para atender esses alunos e auxiliar na
identificacdo e orientacdo de pais e professores, considerada um grande avanco
para os que convivem com as AH/SD. O que resta saber é: Tais instituicdes tém
alcancado seus obijetivos e finalidades? Este sera um dos pontos a ser analisado.

Ademais, a Lei evidenciou a responsabilidade estatal de investir e oferecer
condicBes favoraveis para promover a inclusdo nas escolas, tendo em vista que o
educando com indicativos de AH/SD necessita de ferramentas e oportunidades para
desenvolver suas capacidades e potenciais, vindo a contribuir para o bem comum.

Desta forma, o objetivo maior da pesquisa é analisar o contexto escolar que
envolve a educacdo especial - tendo como foco principal as altas
habilidades/superdotacdo — AH/SD; Analisar, ainda, a importancia de se promover a
identificagdo e inclusdo, de se oferecer o AEE nas salas de recursos no ensino
regular, a preparacdo do professor para executar este atendimento e como as
politicas publicas desenvolvidas pelo Estado estdo sendo aplicadas.

Em sintese, averiguar a aplicabilidade e eficacia da LDBEN no ambito da
educacao especial direcionada para as AH/SD, haja vista se tratar de uma Lei que
dispde sobre educacdo democratica e inclusiva, que estimula o aprendizado de
acordo com as habilidades, interesses e potencialidades dos alunos. Aléem do mais,

almeja-se, com o presente estudo, disseminar o conhecimento sobre o tema que ao
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mesmo tempo em que parece ser tdo conhecido, por outro se mostra invisivel no
contexto social.

Desta forma, o primeiro capitulo trata especificamente sobre a origem e
construcdo histérica, as teorias contemporédneas que sustentam as discussfes
sobre a tematica, trazidas por Howard Gardner (teoria das multiplas inteligéncias) e
Joseph Renzulli (teoria dos trés anéis), bem como a definicdo atual sobre as altas
habilidades/superdotacao.

No segundo capitulo, a abordagem geral € sobre as diversas legislacbes
educacionais existentes acerca do conteudo apresentado, a origem e evolucdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional vigente, bem como as mudancas
trazidas pela Lei 13.234/2015.

O terceiro capitulo versa sobre a educacgédo inclusiva, a importancia de a
escola desempenhar este papel; Trata sobre o acolhimento e desenvolvimento
adequado das diferentes formas de aprendizagem, sobre a preparacao/capacitacao
dos professores para o atendimento dos alunos com indicativos de AH/SD, bem
como aborda sobre os principais recursos e politicas publicas oferecidas pelo
Ministério da Educacéo voltadas para as altas habilidades/superdotacao.

J4 o quarto capitulo dispbe sobre os procedimentos metodolégicos da
pesquisa. O presente trabalho foi desenvolvido por meio de um estudo de caso e
pesquisa bibliografica descritiva exploratéria numa abordagem qualitativa, tendo
como objeto de estudo os NAAHS; Utilizou-se como instrumento de coleta de dados
0 questionario aberto. A pesquisa foi embasada nas bibliografias de: PEREZ,
DELOU, VIRGOLIM e GUENTHER, entre outros.

Por fim, o quinto capitulo versa sobre o que se vé como “invisibilidade”, um
fator que leva criancas e jovens com indicativos de AH/SD a serem deixados a
mercé tornando-se “invisiveis” nas escolas - ambiente que deveria oferecer recursos
e aprimorar as capacidades e habilidades destes alunos.

Nas conclusdes evidenciou-se que as mudancas no sistema educacional
brasileiro, voltadas para a educacao especial, embora tenham sido significativas,
segue a passos lentos; Que as politicas publicas, os planos educacionais
implantados pelo Ministério da educacdo no segmento da educacdo especial ndo
tém se demonstrado tao eficientes; Que apesar de todo o amparo legal vigente, de
muito se discutir sobre a tematica, ainda ha um grande descaso e desperdicio de

talentos.
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1. ORIGEM E DEFINICOES DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO -
AH/SD

1.1. Os primeiros relatos historicos acerca das altas habilidades e
superdotacao:

A sociedade se desenvolveu e evoluiu no decorrer do tempo, tanto no quesito
social quanto cultural. Conforme Rodrigues (2014, p.4) inUmeras foram as teorias
criadas para explicar e melhor compreender esses processos evolutivos que em
linhas gerais refletiram de forma positiva no contexto social e consequentemente no
processo educativo.

Nesses periodos de mudancas a sociedade também prosperou na escrita,
linguagem e técnicas de comunicagdo, ficando claro que h&d como bem define
Amado (2007, p. 14), uma constante evolucdo e transformacdo das linguas, da
Moral, do Direito, das sociedades, das espécies, a incessante passagem de umas
formas a outras, a sua multiplicagao, diversificagéo e enriquecimento.

Desta forma, fica evidente o consideravel progresso social, apés todo o
processo evolutivo-construtivo suportado. Contudo, ha aspectos importantes que
ainda necessitam ser trabalhados para se igualar a esse progresso, dentre eles o
aspecto educacional, principalmente quando se trata de educacgéo especial.

Neste viés, importante descrever os primeiros relatos histéricos acerca da
educacdo especial, tendo como referéncia as altas habilidades/superdotacédo, os
mitos que envolvem esse grupo especifico, suas necessidades educacionais e as
dificuldades para se estabelecer um atendimento adequado.

Os indicativos de AH/SD em criangas, jovens e também adultos ndo sédo
recentes ou um “surto” do século XXI. De acordo com Rangni (2011, p.17) na Grécia
antiga a inteligéncia era reconhecida como uma entidade diferente de outras
habilidades humanas.

Por outro lado, Souza ao citar Virgolim (2008, p.20), destaca que no periodo
renascentista - Idade Moderna, pessoas que apresentassem habilidades
extraordindrias e acima da meédia da populagdo eram severamente castigadas.
Nesse periodo a “genialidade” era tratada como um desvio ou instabilidade mental,
uma doencga.

Conforme Rangni (2011, p.17) os estudos acerca da inteligéncia se

intensificaram com o britdnico Francis Galton e o francés Alfred Binet no inicio do
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século XX, quando se basearam nas pesquisas de Charles Darwin - sobre o
desenvolvimento da inteligéncia humana.

A partir desses estudos desenvolveu-se o primeiro teste de coeficiente
intelectual — QI, um instrumento utilizado para testar as habilidades verbais e l6gicas
das criancas e tempo depois utilizado para testar a capacidade intelectual de jovens

americanos recrutados para a guerra, como destaca Gardner (1995):

Permitam-me transportar a nés todos para a Paris de 1900 - La Belle
Epoque - quando os pais da cidade procuraram um psicélogo chamado
Alfred Binet com um pedido incomum: Seria possivel ele desenvolver algum
tipo de medida que predissesse quais criangas iriam ter sucesso e quais
iriam fracassar nas séries primarias das escolas parisienses? Como todos
sabem, Binet conseguiu. Rapidamente, sua descoberta veio a ser chamada
de "teste de inteligéncia"; sua medida, o "QI". Como outras modas
parisienses, 0 QI logo chegou aos Estados Unidos, onde teve um modesto
sucesso até a Primeira Guerra Mundial. Entéo, foi utilizado para testar mais
de um milhao de recrutas americanos, e tornou-se verdadeiramente célebre.
A partir desse momento, o teste de QI pareceu 0 maior sucesso da
psicologia - um instrumento cientifico genuinamente util (GARDNER, 1995,
p. 13).

Porém, as pesquisas e o0s estudos sobre a tematica prosperaram
desmitificando os testes de Ql’s e a ideia de ser possivel medir o grau de inteligéncia
de uma pessoa de forma limitada e restrita. Nascem, portanto, teorias que

corroboram com este entendimento, dentre elas, duas se destacaram:

= A Teoria dos Trés Anéis, desenvolvida por Joseph Renzulli, na década de
70, apresenta uma conceituacdo centrada mais na atuacdo que na
potencialidade, onde sustenta um modelo que ndo se atém no Quociente
Intelectual, mas na confluéncia de trés fatores: habilidade acima da média,
compromisso com a tarefa (motivacéo) e criatividade elevada (SIMONETTI,
2007). [g.n.]

= A Teoria das inteligéncias Mdltiplas desenvolvida no inicio da década de
80, pelo cientista norteamericano Howard Gardner, formado no campo da
psicologia e da neurologia - Universidade de Harvard, que causou forte
impacto na area educacional (FERRARI, 2008). [g.n.]

E importante frisar que a Teoria de Renzulli é a atualmente mais aceita, a que
norteia os estudiosos e pesquisadores, bem como direciona a ampliacdo das
praticas educativas desenvolvidas para atender criancas e jovens com indicativos de
AH/SD na escola contemporanea.

Fleith (2007, p.479) destaca que Joseph Renzulli, renomado pesquisador do

Centro Nacional de Pesquisa sobre o Superdotado e Talentoso da Universidade de
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Connecticut nos Estados Unidos, desenvolveu a teoria dos trés anéis buscando
reformular o conceito de superdotacao.

Renzulli defendia a ideia de que ha pessoas com tracos bem definidos de
habilidade acima da média em é&reas especificas do conhecimento, possuem um
grande envolvimento com a tarefa, e acima de tudo sdo dotadas de criatividade.
Vejamos um pouco sobre cada uma delas:

Habilidade acima da média - engloba a habilidade geral e a especifica. A
habilidade geral consiste na capacidade de utilizar o pensamento abstrato

ao processar informacdo e de integrar experiéncias que resultem em
respostas apropriadas e adaptaveis a novas situagoes.

Envolvimento com a tarefa - se refere a energia que o individuo investe
em uma area especifica de desempenho e que pode ser traduzido em
termos como perseveranga, paciéncia, autoconfianga e crenca na propria
habilidade de desenvolver um trabalho.

Criatividade - tem sido apontada como um dos determinantes na
personalidade dos individuos que se destacam em alguma area do saber
humano. No entanto, como é dificil de se medir a criatividade por meio de
testes fidedignos e vdlidos, tem sido proposta a utilizagdo de métodos
alternativos em adi¢@o aos testes, como a andlise dos produtos criativo e
auto relatos dos estudantes (HOCEVAR & BACHELOR, 1989; REIS, 1981).
(FLEITH, 2007, p.36).

De acordo com o pesquisador, essas sdo as caracteristicas principais da
superdotacdo e necessitam estar interigadas como se fossem trés anéis
entrelacados. Contudo, ndo necessita estar na mesma proporcdo, isto é, o

desenvolvimento dessas trés caracteristicas pode ndo ser amplo em todas as areas.

Capacidade acima da Comprometimento
média 23 com a tarefa

Criatividade

Fig. 1. Representacéo grafica da definicdo de superdotagao
(Renzulli & Reis, 1997). Fonte: http://conbrasd.org.
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Em sintese, para Renzulli ndo ha como medir a inteligéncia ou rotular os
individuos, pois os testes padronizados — QI's sdo estaticos e insuficientes. A
superdotacao trata-se de uma habilidade dindmica com niveis e intensidade diversos
gue se desenvolvem em algumas pessoas de formas diferentes e em momentos
diferentes (RENZULLI apud VIRGOLIM 2010, p.p. 6-7).

Noutro viés, Garutti (2012, p.291) evidencia a Teoria das inteligéncias
Multiplas desenvolvida por Howard Gardner, constituida e baseada nas diversas
areas humanas como: linguistica, l6gico-matematica, cinestésica, musical, espacial,
interpessoal, intrapessoal e naturalistica.

Gardner reforcava a ideia de que o individuo que possui um alto grau de
inteligéncia e habilidade em uma area ndo necessariamente sera tao inteligente e
habilidoso em outra &rea e acreditava que os individuos se diferem entre si tanto por
razdes genéticas como culturais

Fleith (2007, p.20) conceitua cada uma das caracteristicas que compdem a
teoria desenvolvida por Gardner:

» Linguistica - exibida com maior intensidade por escritores, poetas e
advogados.

= Musical - que pode ser identificada em atividades de cantar, compor,
apreciar musica, tocar instrumentos musicais.

= Ldégico-matematica - expressa em atividades de matematicos e cientistas,
caracterizando-se pela facilidade de raciocinio, reconhecimento e solugéo
de problemas légico-matematicos.

= Espacial - apresentada por jogadores de xadrez, navegadores, pilotos de
avido, arquitetos e engenheiros.

= Cinestésica - exibida especialmente na danca, artes draméticas, esportes e
nas atividades de cirurgides.

= Interpessoal - que se traduz por maior habilidade em compreender e
responder adequadamente as motivacdes, emocdes e acbes de outras
pessoas.

= |ntrapessoal - que se traduz por uma melhor compreensdo de si mesmo,
de estados emocionais, sentimentos e ideias pessoais (FLEITH, 2007,

p.20). [g.n.]

Em relagcdo a sua teoria, Gardner (2010, p.19) evidencia que cientificamente
essa traz duas afirmacfes: De todos 0s seres humanos possuirem as multiplas
inteligéncias; De que ndo h& dois seres humanos idénticos que possuam 0 mesmo
perfil em suas qualidades e suas limitacdes em termos de inteligéncia.

Gardner (1995) acentua, ainda, ser necessario avaliar cuidadosamente 0s
perfis de inteligéncias, principalmente no ambito escolar, pois tal procedimento
contribui para as escolhas adequadas, bem como apresenta alternativas para

superar possiveis dificuldades. Porém, a avaliagdo pedagogica ndo deve ser
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padronizada ou embasada nos testes de QI's, pois esses testam apenas uma

pequena proporcdo das capacidades intelectuais (GARDNER, p. p. 33-34, 1995).

1.2. Definicdo atual de altas habilidades/superdotacéo:

Atualmente o Ministério da Educacao adota segundo a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva a seguinte definicdo para

alunos com altas habilidades/superdotagéo:

Estudantes com altas habilidades/superdotacdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes &reas, isoladas
ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em &reas de seu interesse.
(BRASIL, 2008)

Apesar das mudancas e adequagdes ao longo dos anos, quando se trata de
guestdes relacionadas a pessoas com indicativos de AH/SD, principalmente criancas
e jovens em idade escolar, as ideias e opinides ainda séo restritas e fechadas a um
pensamento errbneo e até mesmo preconceituoso.

Muitos acreditam que o superdotado deve ser um génio; Para outros, é
apenas um estudante que teve (ou tem) mais oportunidade em sua jornada
académica; E quando se tratam de situacbes onde criangcas, que mesmo hao
estando em idade escolar, venham a desenvolver rapidamente a fala, a leitura e a
escrita as conclusdes sao ainda mais precipitadas.

Neste caso, h4 um pré-julgamento de que houve incentivo ou esforco
antecipado, até mesmo precoce, por parte dos pais ou responsaveis, para que a
crianga aprendesse “antes da hora”. Claro que em alguns casos isso, de fato, pode
ocorrer.

Desta forma, fica evidente a pouca aceitacéo social, da propria escola e até
mesmo da propria familia, que em muitos casos ndo sabem lidar com suas criancgas,
jovens e até mesmo adultos com desempenho acima da média, que necessitam de
atendimento especializado e adequado para que de forma equilibrada desenvolvam

seus potenciais e capacidades.
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Diante disso, se faz necessario destacar os inimeros mitos e ideias

inadequadas acerca das altas habilidades e superdotacéo, vejam algumas que mais

se destacam:

a)

b)

Superdotado e Génio como sinénimos: E erréneo utilizar “génio” como
sinbnimo de “superdotado”. O termo “génio” seja reservado para descrever
apenas os individuos que deixaram um legado a humanidade, pelas suas
contribuicbes originais e de grande valor. Os estudiosos das altas
habilidades/ superdotacdo é a ideia de que existe um continuo em termos
de habilidades, seja, por exemplo, na area intelectual ou artistica,
apresentando o superdotado uma ou mais habilidades significativamente
superiores quando comparado a populacdo em geral.

Ha, também, as Criancas prodigios sdo aquelas que se caracterizam por
uma performance extraordinaria em seus primeiros anos, tendo antes dos
10 anos um desempenho similar ao de um adulto altamente qualificado em
um determinado dominio. E os Savants que caracterizam-se por uma
habilidade significativamente superior em uma area especifica, ao mesmo
tempo em que apresenta um atraso mental pronunciado.

O superdotado tem recursos intelectuais suficientes para desenvolver
por conta prépria o seu potencial superior: Totalmente desproporcional
este pensamento. As pessoas com indicativos de AH/SD, principalmente as
criancas, necessitam de um ambiente favordvel ao desenvolvimento do
aluno com altas habilidades, a par de atender as suas necessidades
educacionais. Especialmente relevante é a promog¢éo de uma variedade de
experiéncias de aprendizagem enriquecedoras, que estimulem o seu
desenvolvimento e favoregam a realizagdo de seu potencial. Também
necessario é que se respeite o seu ritmo de aprendizagem.

O superdotado se caracteriza por um excelente rendimento académico:
Outro erro, pois podera haver uma discrepancia entre o potencial (aquilo
gue a pessoa é capaz de realizar e aprender) e o desempenho real (aquilo
gue o individuo demonstra conhecer). Muitos sdo os fatores aos quais se
pode atribuir este desempenho inferior. Tanto uma atitude negativa com
relagdo a escola, como as caracteristicas do curriculo e métodos utilizados,
além de baixas expectativas por parte do professor, paralelamente a
pressdes exercidas pelo grupo de colegas com relagdo ao aluno que se
destaca por suas ideias ou habilidades marcantes, sédo alguns dos fatores
responséveis pelo sub-rendimento escolar do aluno (FLEITH, 2007, p.p. 16 -
17).

Para Fleith (2007, p.15) o termo superdotado relacionado a presenca de um

talento, seja na area musical, literaria ou de artes plasticas, entre outros, possui um

denominador comum, qual seja, a presenca de um notavel desempenho, habilidades

ou aptiddes superiores.

Em uma entrevista concedida ao programa “Ligado em Saude” (canal de

televisdo do Sistema Unico de Saude - SUS, criado e gerido pela Fundacio

Oswaldo Cruz - Fiocruz) a psicologa Cristina Delou fala sobre o conceito de altas

habilidades e como identifica-las. Segue trechos transcritos dessa entrevista:
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[...] Qual a definicdo de altas habilidades?

A definicdo que nés temos hoje no Brasil € uma definicdo escolar que
aponta para uma habilidade acima da média em qualquer area do
conhecimento escolar. Areas como linguistica, matematica, musica,
desporto, lideranca, sdo areas que a vida escolar, a vida do estudante, a
vida do aluno, tenha a oportunidade de participar, de evidenciar nas
diferentes situa¢cbes em sala de aula, coletiva e individualmente. Isso
caracterizaria areas de talento.

(CANAL SAUDE / FIOCRUZ. Altas Habilidades. Entrevista concedida ao
programa - Ligado em Saude, exibida em: 13-06-2012).

Para Delou (2012) o individuo que possui uma habilidade acima da média na
area da lingua portuguesa pode ser classificado como uma pessoa com indicativos
de altas habilidades/superdotagdo na area da linguistica, por exemplo. As
caracteristicas da habilidade estdo ligadas a persisténcia, perseveranca diante de
uma meta ou desafio. Acrescidas de criatividade, criticidade, inovacdo, pensamento
divergente, formando assim, nestas trés categorias, um perfil a ser definido do ponto

de vista escolar.

[...] Por que nédo se consegue identificar esses talentos?

Por que a gente naturalizou tanto a presenca desses alunos na escola,
principalmente por que eles sempre estiveram na escola. A luta maior hoje
na vivéncia das politicas de inclusdo é pela garantia de matricula e
permanéncia dos alunos com deficiéncia, porque eles estavam fora. E os
alunos superdotados sempre estiveram.

O aluno de bom desempenho académico, o bom aluno, ele sempre esteve
na escola. E a gente meio que construiu uma representacdo social de que
este aluno ndo precisava de ajuda, ele vai sozinho, ele produz
conhecimento através de sua motivacdo, ele tem um bom desempenho
escolar para 6timo. E o professor quando comegou a se preocupar com a
inclusdo dos alunos com deficiéncia ele praticamente deixou de perceber
esses bons alunos. (CANAL SAUDE, 2012).

Delou (2012) segue afirmando que os alunos com indicativos de AH/SD néo
sdo olhados com a atencdo devida que merecem. Nao é s6 por questdo de
merecimento, mas sim por necessidade, pois no contexto escolar ha uma
organizacdo de grupos por afinidades e quem destoa € ligeiramente excluido das
relacbes sociais.

Para a psicologa a sociedade ndo acolhe o diferente, espera que o diferente
se adeque a maioria, o0 que dificulta para que este deixe a sua contribuicdo. Sofrem

bullying entre os pares e o bullying social. Na escola € comum que ougam que “nao



21

podem fazer perguntas; que devem esperar; que ndo podem comecar a ler antes da
época certa da leitura” (DELOU, 2012).

Com isso gera a acomodacdo do comportamento antecipado, onde varias
criancas precoces deixam de apresentar indicadores de altas habilidades na
sequéncia dos anos escolares porque aprendem a esperar. Aquilo que deveria ser
algo desejado pela escola, “a crianga levantar o dedinho pra fazer pergunta, e essa
pergunta motivar o adiantamento dos conhecimentos”, ndo acontece (DELOU,
2012).

[...] Cristina, qual a solu¢cdo? O que fazer com uma crianca superdotada na
escola?

A legislagdo brasileira permite em qualquer etapa escolar a aceleracao,
porque a aceleracdo acaba sendo um recurso que favorece a escola
guando essa ndo consegue fazer o enriquecimento escolar dentro da sala
de aula. Ou porque a turma é grande, ou porque h& uma diversidade de
demandas na sala de aula e o professor é muito exigido nessa diversidade.
Entdo é mais rapido fazer esse deslocamento da crianca de ano escolar pra
gue ela pegue o desafio do ano seguinte. A critica que vem é: o
deslocamento territorial, o deslocamento geogréafico da crianca — que sai do
seu grupo de idade, faixa etaria, e vai para um grupo, regra geral, mais
velho.

[...] Como a familia deve lidar quando surgem esses sinais de altas
habilidades? Quando aparecem, normalmente, esses primeiros sinais?
Existe uma faixa etéria onde € mais comum 0s pais perceberem que seus
filhos tém algo de diferente?

Entdo, hoje, regra geral, é a familia quem procura pra avalicdo ndo é uma
inducdo da escola. A familia percebe os primeiros sinais, que ja séo sinais
muito consolidados. Ou a crianca ja leu precocemente, ou ja esta a frente
nas questdes tedricas que ela busca, que ela tem necessidade de conhecer.
(CANAL SAUDE, 2012).

De acordo com a psicologa é muito comum que a familia se sinta impotente
diante da situacdo e encontre dificuldades para atender a crianca que apresenta
indicativos de AH/SD. Alguns buscam por orientacéo e avaliacdo profissional, outros
apenas ignoram os fatos.

Os sinais e indicativos tendem a se desenvolver gradativamente ou
simplesmente regredir devido a falta de estimulo, principalmente quando a escola
nao desempenha o seu papel de “escola inclusiva®, adequando seu modelo

pedagdgico escolar para que a crianga desenvolva melhor suas habilidades.

[...] Pra identificar é necessario esse olhar mais atento da familia, mas
também um apoio da escola, profissionais preparados (que nem sempre
existem né)?
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Sim. Sempre, o olhar multidimensional. Quantos talentos a gente poderia
ter, que a escola estaria mostrando. [...] Falta a escola cumprir esse papel.

[...] Quais os grandes desafios em relacdo a esse assunto, em relacdo a
essas criancas com altas habilidades no Brasil?

Eu acho que o maior desafio é identificar, favorecendo que a populacao
brasileira mostre realmente quem sédo os seus filhos mais capazes. Por que
assim a gente vai ter condicao de oferecer a eles, condicdes de saude, bem
estar psiquico de desenvolvimento humano mais saudavel. A gente ouve
falar de sofrimento, de bullying, de assédio, e isso mostra que a gente ainda
ndo esta cumprindo educacionalmente o papel que se deve cumprir,
formando cidaddos plenos, satisfeitos, capazes que possam contribuir com
0 nosso pais. (CANAL SAUDE, 2012).

Delou (2012) destaca, ainda, os principais pontos que afetam as criancas e 0s
jovens com indicativos de AH/SD dentre eles a dificuldade de identificacdo; O
descaso escolar para com este grupo; A dificuldade encontrada pelos professores —
devido a auséncia de capacitacdo, entre outros fatores que contribuem para a
“invisibilidade” desses alunos.

Na entrevista, a psicologa enfatiza esta invisibilidade ao afirmar que a
presenca dos alunos com indicativos de AH/SD se naturalizou, principalmente por
que eles sempre estiveram na escola. O fato de a maioria terem um bom

desenvolvimento escolar fez com que a escola os deixasse:

[...] a gente meio que construiu uma representagéo social de que este aluno
ndo precisava de ajuda, ele vai sozinho, ele produz conhecimento através
de sua motivacdo, ele tem um bom desempenho escolar para 6étimo
(CANAL SAUDE, 2012).

Portanto, isso € um grande equivoco, uma vez que podem desenvolver
habilidades em uma ou varias areas do conhecimento, como podem apresentar
dificuldades em outras. As vezes sentem-se deslocados do grupo, sofrem bullying e
rejeicdes dos colegas, e até mesmo de professores.

Neste contexto, também reforca Virgolim (2007, p.11), que esses meninos e
meninas desenvolvem caracteristicas diferentes e habilidades diversificadas, formam
grupos heterogéneos, com interesses, estilos de aprendizagem, niveis de motivagéo
e de autoconceito, personalidade e necessidades educacionais diversos — ideias
defendidas por Renzulli e Gardner — em relagdo as pessoas com indicativos de altas

habilidades e superdotacao.
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Contudo, Joseph Renzulli evidencia que esses individuos também trazem
consigo tracos comuns que podem auxiliar na identificacdo por pais e professores,
como bem destaca Fleith (2007, p.p. 46 — 47):

Habilidade Intelectual Criatividade Motivagao Lideranca
=Habilidade de lidar | =Senso de humor; = Persisténcia quando se = Tendéncia a ser
com abstracdes; = Habilidade de busca atingir um respeitado pelos
= Facilidade para pensamento objetivo ou na colegas;
lembrar informacdes; imaginativo; realizagao de tarefas; = Autoconfianga
=Vocabulario avancado | = Atitude ndo | =Interesse constante por quando interage
para idade ou série; conformista; certos tépicos ou com colegas da sua
= Facilidade em | =Pensamento problemas; idade;
perceber relacdes de divergente; = Comportamento que = Comportamento
causa e efeito; = Espirito de aventura; requer pouca orientagdo cooperativo ao
=Habilidade de fazer | = Disposi¢ao para dos professores; trabalhar com os
observacdes cofrrer riscos; = Envolvimento intenso outros;
perspicazes e sultis; = Habilidade de quando trabalha certos | = Habilidade de
= Grande bagagem adaptar, melhorar ou temas ou problemas; articular ideias e de
sobre um tépico modificar ideias; = Obstinagdo em procurar se comunicar bem
especifico; = Habilidade para informacdes sobre com 0s outros;
= Habilidade de entender produzir  respostas tépicos de seu = Habilidade de
principios néao incomuns, Unicas ou interesse; organizar e trazer
diretamente inteligentes; = Compromisso com estrutura a coisas,
observados; = Disposi¢ao para projetos de longa pessoas e
=Grande bagagem de fantasiar, brincar e duracéo; situacoes;
informacdes sobre manipular ideias; = Preferéncia por | = Tendéncia a dirigir
uma variedade de | =Habilidade de gerar situagbes nas quais as atividades
topicos; um grande numero possa ter quando esta
= Habilidade para de ideias ou solucdes responsabilidade envolvido com
transferir para problemas ou pessoal sobre o produto outras pessoas
aprendizagens de uma guestdes. de seus esforgos;
situacao para a outra; =Pouca necessidade de
=Habilidade de fazer motivacdo externa para
generalizacbes sobre finalizar um trabalho que
eventos, pessoas e inicialmente se mostrou
coisas. estimulante

Quadro 1: Escala para avaliar as caracteristicas de estudantes com desempenho superior (Renzulli, Smith,
Callahan e Westberg (2000)). Fonte: FLEITH, 2007, p.p. 46 - 47.

Para Fleith (2007), as criancas e 0s jovens com indicativos de altas
habilidades/superdotacdo séo definitivamente mais curiosos, sensiveis, perceptivos
e apaixonados. Por outro lado, mostram-se mais descontentes, frustrados, ansiosos
e, por vezes, mais resilientes. Os tracos comuns ndo se desenvolvem apenas de
forma positiva.

A etapa do desenvolvimento das emog¢des, bem como 0s primeiros ensaios

para o convivio social - tendo a escola como uma das primeiras experiéncias - pode
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ser doloroso e conflitante, justamente por ser o atendimento especializado precério e
geralmente inexistente no ambiente escolar.

A discussao sobre o desenvolvimento moral e afetivo da crianga e do jovem
com AH/SD também se intensifica ao direciona-la para o desvio desses individuos
com grande potencial para a criminalidade. Pesquisas tém sido realizadas neste
sentido e a que concluséo se chega com esses estudos?

Salienta Cardoso (2014, p.607), que:

[...] os resultados destes estudos refletem que a exclusdo social gera
diversas perdas para o futuro da sociedade como maiores gastos com
seguranca e combate & violéncia, baixa produtividade em virtude da falta de
qualificagcdo profissional e, principalmente, perdas de potencialidades que
poderiam ser aproveitadas em prol do beneficio social. Os jovens
impedidos pelas adversidades de trilharem caminhos adequados ao éxito
no futuro podem direcionar suas habilidades para propdsitos antissociais
(CARDOSO, 2014, p. 607).

A necessidade de se adequar as exigéncias de padronizacdo social acaba
por desenvolver sentimentos negativos nessas criancas e jovens. Ser submetido a
um processo de aceitacdo e enquadramento a grupos sociais é natural para todos,
contudo, para aqueles que carregam consigo os indicativos de AH/SD esta
necessidade € ainda maior.

Fleith (2007, p.48) frisa, também, que os jovens com indicativos de AH/SD
tende a direcionar suas potencialidades para “caminhos obscuros”, assim como, ao
chegar a vida adulta podem apresentar uma tendéncia a mascarar ou esconder
suas potencialidades a fim de se ajustarem as expectativas sociais. Esse
mecanismo geralmente tem origem no processo de rejeicdo que esse individuo

enfrentou desde a infancia.

Desta forma, o superdotado requer um ambiente estimulante que ofereca
oportunidades que atendam as suas necessidades emaocionais, ajudando-o
a aplicar suas habilidades verbais e de compreensdo avangadas as suas
experiéncias afetivas (FLEITH, 2007, p.48).
Pérez, Doutora em Educagao (2008, p.22), ao defender sua Tese sobre “o
processo de construcdo da identidade na pessoa com  altas

habilidades/superdotacao na fase adulta”, afirma que:

[...] o adulto com altas habilidades/superdotacao tém dificuldades para
construir uma identidade sadia como Pessoa com @ Altas
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Habilidades/Superdotacdo pela caréncia de modelos e por internalizar os
mitos de igualdade impostos pela sociedade (PEREZ, 2008, p.22)

Desta forma, a identificacdo das AH/SD pela familia e professores, desde os
primeiros anos escolares € fundamental, pois a forma peculiar com que essas
criancas e jovens enxergam o0 mundo pode influenciar de modo positivo ou
extremamente negativo a vida desses individuos. O que, de fato, podera definir
melhor tais influéncias e possiveis escolhas sera o atendimento especializado que

podera proporcionar a inclusao social e escolar de forma proveitosa e adequada.

2. LEGISLACOES EDUCACIONAIS — UM OLHAR VOLTADO PARA AS ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

A sociedade brasileira de um modo geral objetiva viver uma democracia
receptiva as diferencas, pautada na pluralidade e no bem comum. Exercer o direito
de participacdo, inclusive no que diz respeito a educacdo, considerado um
importante direito social. Isso se consolida, sobretudo, com a Declaragédo Universal
dos Direitos Humanos, publicada em 10 de dezembro de 1948, pela Assembleia

Geral das Nac¢des Unidas que traz em seu preambulo a seguinte descri¢ao:

A ASSEMBLEIA GERAL proclama A PRESENTE DECLARA(;AO
UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS como o ideal comum a ser
atingido por todos os povos e todas as nacdes, com o objetivo de que cada
individuo e cada 6rgdo da sociedade, tendo sempre em mente esta
Declaragdo, se esforce, através do ensino e da educacgdo [g.n], por
promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adocdo de
medidas progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar o
seu reconhecimento e a sua observancia universal e efetiva, tanto entre os
povos dos proprios Estados-Membros, quanto entre os povos dos territérios
sob sua jurisdicdo (UNIC/Rio, 2009, p.4).

A Constituicdo Federal de 1988 acolhe a determinagdo expressa na

Declaragéao Universal ao dispor em seu art. 205 que:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.

A Magna Carta traz elencados em seus preceitos dois principios basilares,
quais sejam: o principio da dignidade da pessoa humana e o principio da igualdade,

nos termos do art. 5°, banindo qualquer forma de distingdo. Entre outros direitos,
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como o de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao”, previsto no artigo 3°, inciso IV.

Contudo, esta pretensédo de desenvolver um modelo educacional adequado
no pais iniciou-se bem antes da promulgacdo da Constituicdo vigente. Relata
Montalvao (2010, p.p.1-2) que em 20 de dezembro de 1961 foi aprovada a Lei de n°
4.024/61, a primeira legislacao voltada para as questdes educacionais especiais no
Brasil, projeto proposto pelo Ministro da Educacdo Clemente Mariani, considerada, a
época, um grande avanco, um esboco do que seria, hoje, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo nacional — LDBEN.

Esta Lei, aprovada em 1961, fundamentava o atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia, chamadas no texto de “excepcionais” (BRASIL, 2014).
Seguiu o trajeto evolutivo social do pais, sobreviveu a ditadura em 1964, ajustando-
se ao novo quadro politico da época. Em 1968 foi sancionada a Lei sob o n°
5.540/68 que ficou conhecida como a reforma universitaria, tendo em vista a
reformulag&o da estrutura do ensino superior.

A pratica da educacao especial e inclusiva ainda era pouco considerada. No
ano de 1945 foi criada a Sociedade Pestalozzi do Brasil. Segundo Lanna (2010,
p.26) até 1970, data da fundacdo da Federacdo Nacional das Sociedades Pestalozzi
(Fenasp), o movimento pestalozziano contava com oito organizacdes em todo o

Pais, atualmente, séo cerca de 150 sociedades Pestalozzi filiadas a Fenasp.

A historia da Rede Pestalozzi no Brasil comegou em 1926, com a fundacéo
do primeiro Instituto Pestalozzi de Canoas, no Rio Grande do Sul. Inspirado
no trabalho e biografia do pedagogo suico, Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827), o movimento ganhou impulso definitivo com a educadora e
psicéloga russa Helena Antipoff, que veio trabalhar na Escola de
Aperfeicoamento de Belo Horizonte, a convite do governo mineiro. Sua
atuacdo marcou consideravelmente o campo da assisténcia social, da
educacdo e da institucionalizacdo dos servicos voltados para as pessoas
com deficiéncia no Brasil. Foi Helena Antipoff, quem introduziu o termo
“excepcional”’, no lugar das expressdes “deficiéncia mental” e “retardo
mental’, usadas na época para se referir as criangas com deficiéncia
intelectual. Para ela, a origem da deficiéncia vinculava-se a condicdo de
excepcionalidade socioecondmica ou organica. Em 1932, Helena Antipoff
criou a Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte. Em 1945, foi fundada a
Sociedade Pestalozzi do Brasil [g.n.]. (PESTALOZZI, 2016).

Conforme Lanna (2010, p.27) a primeira Associagao de Pais e Amigos dos

Excepcionais (APAE) foi fundada em 1954 no Rio de Janeiro por iniciativa da
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americana Beatrice Bemis, mde de uma crianca com deficiéncia intelectual. Nessa
fase, observa-se a criacdo de escolas especiais beneficentes no pais.

A expansédo dessas instituicbes privadas e filantrépicas desobrigava o poder
publico do atendimento educacional a essa parcela da populagéo estudantil. A Lei n°
4.024/61 trazia uma singela previsao em seus art. 9°, § 1°, alinea “a”, arts. 88 e 89,
acerca do tema, estabelecendo o direito dos “excepcionais” a educagao dentro do
sistema educacional comum.

J4& em 1971, a Lei n® 5.692/71 instituiu novas mudancas, alterando as
disposicfes acerca do 1° e 2° graus, revogando e substituindo a previsdo da Lei n°
4.024/61. O texto afirmava, em seu art. 9°, que os alunos com “deficiéncias fisicas
Oou mentais, 0s que se encontravam em atraso consideravel quanto a idade regular
de matricula e os superdotados deveriam receber tratamento especial”.

Contudo, o sistema educacional ndo estava preparado e organizado para lidar
com esses alunos, direcionando-0s a escolas especiais, isto €, a lei ndo promovia a
inclusdo na rede regular, determinava apenas que essas criangcas fossem

encaminhadas para escolas especiais (BRASIL, 2014).

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo.

A integracdo de criancas e jovens com alguma deficiéncia e os superdotados
(assim reconhecidos a época) ocorria lentamente, 0 acesso a educacao universal,
como direito de todos, ainda era restrito. As politicas publicas defendiam o
tratamento diferenciado, assistencial e isolado, ndo havia por parte do Estado uma
ideia de inclusdo desses estudantes.

A educacao especial no Brasil passou a ser gerenciada com a instituicdo do
Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP em 1973 pelo Ministério da
Educacdo — MEC e mesmo assim o espirito de inclusdo néo foi tdo impulsionado.

Em documento oficial considerou-se que:

Criancas com notavel desempenho e/ou elevada potencialidade em
qgualguer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade
intelectual superior, aptiddo académica especifica, pensamento criador ou
produtivo, capacidade de lideranca, talento especial para artes visuais, artes
dramaticas e musica e capacidade psicomotora seriam consideradas
superdotadas e talentosas (CENESP, 1986).
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De acordo com Fleith (2007, p.21) o referido texto foi modificado em 1994, o
qual se acrescentou o termo “altas habilidades”, substituiu “criangas” por
‘educandos”, bem como excluiu o termo “talentosas”, conforme prescrito no
documento - Subsidios para Organizacdo e Funcionamento de Servicos de

Educacéo Especial — Area de Altas Habilidades.

Portadores de altas habilidades/superdotados sdo os educandos que
apresentam notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos
seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual
superior; aptiddo académica especifica; pensamento criativo ou produtivo;
capacidade de lideranca; talento especial para artes e capacidade
psicomotora. (BRASIL, 1995, p. 17).

Tratava-se, portanto, de uma definicAo muito restrita voltada para uma
categoria cognitiva, baseada na selecdo de alunos por testes de inteligéncia e alto
rendimento escolar, nada comparada a ideia de Renzulli e a valorizacdo das
multiplas inteligéncias defendidas por Gardner, anteriormente citadas.

Ja no ano de 1979, “foi fundada a Associacao Brasileira para Superdotados -
ABSD. Seu primeiro presidente foi o General Jodo Bina Machado, reformada
durante os primeiros anos da ditadura iniciada em 1964 (FLEITH, 2007, p.30)". O
General reconheceu nos jovens, que se opuseram ao regime politico/militar da
época, alto nivel de capacidade intelectual e grande potencialidade de lideranca
estudantil. A Associagao “promoveu com o Ministério da Educacdo, a UNESCO, o
SENAI, entre outros, varios eventos nacionais e internacionais, tendo exercido papel
preponderante junto as principais decisdes ministeriais” (FLEITH, 2007, p.30).

Em 1988, com a promulgacao da Constituicdo Federal mais conhecida como
Constituicdo Cidada, o cenario politico-social ganhou uma nova aparéncia, tracou
novos objetivos visando a implantacdo democratica dos direitos sociais igualitarios e
fundamentais para todos, ou seja, mudancas significativas para a sociedade que
refletiram também no sistema educacional.

Vale citar aqui alguns documentos importantes que contribuiram para a
evolucdo dos ideais da educacdo inclusiva, num contexto universal e que
posteriormente viriam a influenciar mudancas significativas nas legislagées do pais.
Um dos mais relevantes foi a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (citada

anteriormente), seguido da Declaragédo Mundial de Educacéo para Todos, de 1990.
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Esta dispGe em seu art. 1° o direito de todos estarem em condi¢bes oportunas
para o aproveitamento e a satisfacdo basica de aprendizagem. Segue em seu art.
39 estabelecendo a necessidade de universalizacdo deste direito e de forma
igualitaria.

Nesta mesma década foi elaborado e aprovado outro documento importante,
a Declaracdo de Salamanca, entre 7 (sete) e 10 (dez) de junho de 1994, por 88
(oitenta e oito) representantes de governos e 25 (vinte e cinco) organizacdes
internacionais, em assembleia na Conferéncia Mundial sobre Educagédo Especial,
em Salamanca, na Espanha, objetivando reformular o sistema educacional e
consolidar a educacéao inclusiva (MEC, 2016).

Esta Declaracdo ampliou a visdo e conceituou de forma ampla as
necessidades educacionais especiais direcionadas a escola, como o dever de
acolhimento, beneficiando o todo e promovendo a inclusdo social
independentemente das condi¢cdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas dos alunos.

Trouxe como principio fundamental para uma escola inclusiva o dever de
reconhecer e responder as necessidades variadas de seus alunos, acomodar 0s
diversos estilos e ritmos de aprendizagem, assegurar uma educacao de qualidade e
desenvolvida de forma apropriada, organizada e estratégica, oferecendo suporte

extra para uma educacao efetiva.

Educacao inclusiva é o0 modo mais eficaz para construcdo de solidariedade
entre criangas com necessidades educacionais especiais e seus colegas
(SALAMANCA, 1994).

No Brasil, além dos ditames constitucionais que asseguram o pleno direito a
educacdo sob o amparo principiolégico da dignidade e igualdade, ha normas
infraconstitucionais que ratificam tais previsées, como o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, que em seus arts. 4° e 53, |, prevé o direito a
educacdo, bem como a igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na
escola.

Sobretudo, a mais relevante legislacdo brasileira infraconstitucional, voltada
especialmente para a educacéao €, de fato, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDBEN. Esta lei que nasceu em 1960, sofreu inUmeras alteracdes

adaptou-se com o0 cenario politico-institucional de cada época, modificou-se por
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derradeiro mediante o Projeto Lei de n° 101 de 1993, que instituiu em 20 de
dezembro de 1996 a Lei n° 9.394, fixando diretrizes e bases da educacédo nacional,
com base no texto constitucional e que se encontra vigente atualmente.

Em seus primeiros dispositivos a lei trata a educagdo como um dever da
familia e do Estado, enfatiza a importancia do pleno desenvolvimento do aluno e

destaca os principios basilares da Constituicdo, dentre eles o da igualdade.

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢fes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

EX] garantia de padréo de qualidade;

Educagdo, etimologicamente falando, conduz ao direcionamento e
preparacdo do ser humano para o convivio em sociedade. Para Guenther (2006,
p.14), ao trazé-la para o contexto social € vista como um instrumento de mudancas,
uma ferramenta de transformacdo que inter-relaciona esse ser humano com o
mundo, com outras pessoas e consigo mesmo.

Entretanto, no cenério real, pautado no desenrolar diario das atividades
educacionais a realidade é incoerente com o verdadeiro ideal de educacdo. Na
teoria as diretrizes curriculares sdo organizadas e bem elaboradas, porém, ao serem
aplicadas na pratica ndo condizem com a necessidade do meio.

E quando direcionadas para a educacéo inclusiva esse cendrio € ainda mais
fragilizado, principalmente no que se refere ao atendimento educacional
especializado — AEE (o qual sera definido posteriormente) para alunos com
indicativos de altas habilidade/superdotacéo.

O processo de aperfeicoamento, de descoberta, identificacdo e aceitacéo €
lento e, frequentemente, o potencial e capacidade desses educandos s&o ignorados,
apesar de as pesquisas apontarem que cerca de 3 a 5% dos alunos podem
apresentar indicativos de AH/SD.

Neste mesmo entendimento afirma Guenther (2006), que se dedica a

pesquisa em Educacao Especial:
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[...] Pela lei das probabilidades pode-se esperar que 3 a 5% dos alunos que
constituem a populacdo escolar apresentam capacidade notavelmente
acima da média de seu grupo de comparacdo, nas diversas areas de
caracteristicas humanas, incluindo aquelas valorizadas pela sociedade,
principio que baseia o conceito de dotacdo e talento (GUENTHER, 2006,
p.35).

Desta forma, ao considerar os objetivos tracados pela LDBEN em seus
artigos 2° e 3°, supramencionados, embasados em sua literalidade nos ditames
constitucionais, se faz necessério analisar um capitulo especifico que esta mesma
Lei traz em sua composi¢ao, qual seja: O capitulo V que trata da educacao especial,
direcionado, inclusive, para os alunos com indicativos de AH/SD, nos termos do art.
58, in verbis:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede

regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. [g.n]

Este prevé, ainda, o direito aos servicos de apoio especializado na escola
regular; Assegura aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo métodos, técnicas e recursos
especificos para atender as suas necessidades desses alunos; A possibilidade de
aceleracdo para concluir em menor tempo 0 programa escolar para 0S
superdotados; Professores com especializacdo adequada, capacitados para o
atendimento, dentre outros.

O art. 59-A do respectivo capitulo determina a instituicdo do cadastro nacional
de alunos com altas habilidades ou superdotacdo matriculados tanto na educacao
basica quanto na educacao superior, visando fomentar e direcionar politicas publicas
destinadas ao para o desenvolvimento pleno das potencialidades desses alunos.

O paréagrafo Unico do citado artigo evidencia, ainda, a obrigatoriedade de se

regulamentar tal cadastro:

Art. 59-A [...] Paragrafo unico. A identificac@o precoce de alunos com altas
habilidades ou superdotacdo, os critérios e procedimentos para inclusdo no
cadastro referido no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo
cadastramento, 0s mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as
politicas de desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata
0 caput seréo definidos em regulamento.
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Diante disso, o capitulo especifico voltado para a educacédo especial e
direcionado, inclusive, para alunos AH/SD - suas peculiaridades e direitos seguira

sendo analisado:

2.1. O papel da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional na
Educacédo Especial — Atendimento Educacional Especializado - AEE em
foco

O Ministério da Educacdo — MEC (BRASIL, 2007, p.15) define educacgéo
especial como uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

Este atendimento educacional especializado € definido pelo Decreto Lei de n°
7.611/2011, em seu art. 2°, 8 1°, Il que também trata da educagéo especial como um
meio de garantir os servicos de apoio especializado e eliminar as barreiras que

possam obstruir o processo de escolarizagédo desses educandos:

§ 12 Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido
como o0 conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas: [g.n]

[..]

Il - suplementar a formacédo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacéo.

O MEC traca alguns objetivos a serem promovidos pela organizacdo do
Atendimento Educacional Especializado para a area das AH/SD, quais sejam: O de
maximizar a participagdo do aluno na classe comum do ensino regular; Potencializar
as habilidades desses alunos por meio do enriquecimento curricular; Expandir o
acesso aos recursos tecnolégicos, pedagogicos e bibliograficos na éarea de
interesse, entre outros (BRASIL, 2010, p.25).

Como supracitado, a educacao especial e inclusiva como modalidade de
atendimento educacional especializado transcende ao ensino regular, pois promove
a orientacdo pedagogica e disponibilizar recursos para sua completa execugéo e

acessibilidade. Contudo, “as atividades desenvolvidas no atendimento educacional
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especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao
sendo substitutivas a escolarizagdo” (BRASIL, 2008, p. 16).

Trata-se de um atendimento complementar e/ou suplementar a formacgéo dos
educandos, com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL,
2007).

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado sao
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e codigos especificos de comunicacao e sinalizagao e tecnologia
assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizacdo esse atendimento
deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum. O
atendimento educacional especializado é acompanhado por meio de
instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagdo da oferta

realizada nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento
educacional especializados publicos ou conveniados (BRASIL, 2007, p.10).

E interessante enriquecer e propor ferramentas pedagodgicas no ensino
regular comum, para criangas e jovens com indicativos de AH/SD, apresentar fatores
que estimulam a comunicacdo, as relacdes interpessoais, bem como o
desenvolvimento psiquico/emocional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional propde que o professor
esteja preparado para o atendimento educacional especializado — AEE. O
profissional da educacédo deve, ainda, possuir conhecimentos gerais e especificos
no exercicio da docéncia, conforme, Revista Inclusdo (2011).

[...] O Atendimento Educacional Especializado — AEE decorre de uma nova
concepcédo de educacdo especial, sustentado por decretos e resolucdes.
Ele esta centrado na dimenséo de acessibilidade que garante participacao,
atividade e interag@o no percurso de escolarizacdo dos alunos publico da
educacdo especial. As atividades desenvolvidas no AEE se diferem das
atividades desenvolvidas na sala de aula comum (Revista Incluséo, 2011, p.
p. 4-6).

Sobre isso, manifesta-se a Pedagoga e Mestre Rosangela Machado (Rev.
Inclusdo, 2011, p.7), no sentido de que o professor deve buscar a formacao
continuada preparando-se por meio de cursos que aperfeicoam e o especializam
para a pratica do AEE, objetivando concretizar em sala de aula o processo de
inclusédo educacional, rompendo os paradigmas e formando novos conceitos.

Segue Machado (2011) afirmando que “a escola regular quando compreende

a educacao especial, em sua nova perspectiva, contempla-a em seu projeto politico
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pedagogico e reconhece a sala de recursos multifuncionais como um espaco que faz
parte do contexto escolar” (Revista Incluséao, 2011, p. 7).
A Politica Nacional de Educagcdo Especial na perspectiva da educacéo

inclusiva (2007) dispde que:

[...] Para atuar na educacédo especial, o professor deve ter como base da
sua formacdao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio
da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacao
possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional especializado,
aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas
comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos nulcleos de acessibilidade das
instituicbes de educacéo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educacdo especial
(BRASIL, 2007, p. 13).

Entretanto, embora seja garantido aos alunos com AH/SD, por forca de lei, 0
atendimento especializado no a&mbito da educacao escolar, adequacédo de métodos,
recursos educativos e organizacdes especificas, para atender as suas
necessidades, é pouco conhecido e aplicado. Pérez (2014, p.634) enfatiza que o
pouco ou o total “desconhecimento da legislacdo educacional pelos professores,

gestores e pelas préprias familias dos estudantes com AH/SD é uma constatacao

muito frequente, especialmente dos dispositivos que determinam os seus direitos”.

[...] A obrigatoriedade do AEE para estes estudantes ndo raramente € uma
surpresa para as administragdes escolares publicas e mais ainda, para as
das escolas privadas que desconhecem que a legislacdo educacional
estende suas normas também a elas. O mesmo ocorre com as reais
dificuldades e necessidades dos estudantes com AH/SD; esse é um fato
constante entre os professores, gestores e legisladores, que esté intrinseco
em grande parte dos fatores anteriormente citados, afetando diretamente a
identificacdo e o registro nos censos escolares, o atendimento educacional
e a formulagdo de politicas publicas eficientes e eficazes (PEREZ, 2014, p.
634).

O aluno com indicativos de AH/SD necessita de desafios intelectuais
propostos pelo professor para que possa, utilizando seu potencial cognitivo intenso,
elaborar estratégias inovadoras e criativas. Este €, inclusive, o objetivo proposto pela
LDBEN. Quando o processo educativo se da de forma meramente reprodutiva, sem
a alternancia destes elementos desafiadores, de um modo geral, este educando se
sente desestimulado e isto se torna um problema para esses alunos, para a escola,

a familia e para o proprio Estado.
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E essencial se buscar pela aplicabilidade desta Lei. Além disso, é de suma
importancia que sejam promovidas as realocacdes de recursos e politicas publicas,
uma responsabilidade do Estado, que vai desde a ampliagcdo das salas de recursos
para promover o AEE até a capacitacdo adequada dos professores.

2.2. As mudancas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN apresentadas pela Lei n® 13.234/15

E importante frisar, de imediato, que no ano de 2005:

[...] os dados do Censo Escolar, divulgado pelo Ministério da Educacéo,
revelou a existéncia de 56.733.865 milhdes de alunos matriculados nas
modalidades do ensino basico. Desses, 640.317 mil eram alunos com
necessidades educacionais especiais, sendo que deste que englobava a
educacdo especial, apenas 1.928 (menos de 0,3%) alunos foram
identificados como superdotados [g.n] (BRASIL, 2006, p.14).

No Censo da Educacao Basica de 2012, de acordo com Pérez (2014, p. 630)
“somente 11.025 dos mais de 2,5 milhdes de alunos com AH/SD, conforme as
estimativas, de acordo com as leis da probabilistica, foram registrados como tais,
sendo 10.902 em classes comuns e os restantes 123 em classes especiais”.

Ja o Censo Escolar da Educacdo Béasica - 2016 divulgou resultados positivos
em relacdo aos censos escolares anteriores, ao tratar da inclusdo em salas de aulas
comuns de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades.

Contudo, este mesmo Censo nao detalhou a quantidade de alunos
identificados com indicativos de AH/SD, apenas destacou que 57,8% das escolas
brasileiras tém alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades incluidos em classes comuns, visto que em 2008 era de apenas
31%. (Censo Escolar, 2016, p. p. 4-11).

Neste sentido, visando regulamentar o art. 59-A da LDBEN foi sancionada
em dezembro de 2015 a Lei 13.234/15 dispondo sobre a identificacdo, o
cadastramento e o atendimento na educacdo basica e na educacao superior de
alunos com altas habilidades/superdotacéo.

O objetivo principal € o de proceder com a classificacdo e identificacdo
precoce desses alunos por meio de um cadastro nacional para melhor

desenvolver e direcionar as politicas publicas para esta area da educacao.
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Esta Lei estabelece que de alguma forma as escolas devam organizar e
atualizar seus cadastros para controlar o acesso de alunos com indicativos de
AH/SD no sistema educacional, visto que o ultimo Censo Escolar ndo detalhou a
guantidade existente desses educandos.

3. EDUCACAO INCLUSIVA — TRABALHANDO AS ALTAS HABILIDADES E
SUPERDOTACAO NAS ESCOLAS

De acordo com Alonso (2013) a educacéo inclusiva compreende a educacao
especial dentro da escola regular e transforma seu espaco. Favorece a diversidade
na medida em que considera que todos os alunos podem ter necessidades especiais
em algum momento de sua vida escolar.

Ao tratar sobre o mesmo assunto Ropoli (2010) nos traz a seguinte
contribuicao:

A educacdao inclusiva questiona a artificialidade das identidades normais e
entende as diferencas como resultantes da multiplicidade, e ndo da
diversidade, como comumente se proclama. Trata-se de uma educacao que
garante o direito a diferenca e ndo a diversidade, pois assegurar o direito a
diversidade é continuar na mesma, ou seja, € seguir reafirmando o idéntico
(ROPOLI, 2010, p. 8).

Por outro lado, alguns autores apresentam o modelo de escola ideal. Nesse
sentido, Gardner (1995, p.16) destaca o que ele entende por escola ideal:

O planejamento de minha escola ideal do futuro baseia-se em duas
suposi¢cfes. A primeira delas é a de que nem todas as pessoas tém os
mesmos interesses e habilidades; nem todos aprendem da mesma maneira.
(E agora nOs temos o0s instrumentos para comegar a tratar dessas
diferencas individuais na escola.) A segunda suposi¢cdo € uma que nos faz
mal: é a suposi¢cdo de que, atualmente, ninguém pode aprender tudo o que
h& para ser aprendido. [...] Uma escola centrada no individuo seria rica na
avaliag8o das capacidades e tendéncias Individuais. Ela procuraria adequar
os individuos ndo apenas a areas curriculares, mas também a maneiras
particulares de ensinar esses assuntos. E depois dos primeiros anos, a
escola também procuraria adequar os individuos aos varios tipos de vida e
de opcdes de trabalho existentes em sua cultura (GARDNER, p. 16, 1995).

BN

Criangcas e Jovens tém o direito a completa inclusdo no contexto escolar,
onde as diferentes formas de aprendizagem sejam agregadas, investindo-se em
métodos de desenvolvimento social amplo e diversificado, visando atender as
necessidades dos educandos e aproveitando da melhor forma possivel as

competéncias, capacidades e habilidades de cada um.
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Inclusdo é um direito pautado no principio da igualdade resguardado pela
Constituicdo Federal. Portanto, € atribuida a escola - instituicdo de ensino,
integracdo e convivio social - a importante missdo e a responsabilidade de fazer
valer este principio fundamental, configurando-se e adequando-se as necessidades
de seus alunos.

A educacao inclusiva compreende o processo educacional como um todo,
que vai desde a implementacdo de politicas publicas a organiza¢do da escola para
cumprir sua funcdo social, construindo uma proposta pedagdgica capaz de valorizar
as diferencas. A educacdo especial direciona suas acbes para o atendimento as
especificidades dos alunos com indicativos de AH/SD no processo educacional
propondo o desenvolvimento de préticas colaborativas (BRASIL, 2007, p.9).

Desta forma, € imprescindivel coibir qualquer arbitrariedade em relacdo ao
atendimento das necessidades especiais, promover as adaptacdes necessarias,
transformar o ambiente escolar e torna-lo acolhedor, dinamico e produtivo para
criangas e o0s jovens com indicativos de AH/SD. Exercer, de fato, o direito ao
tratamento igualitario, que visa proporcionar o acesso amplo as possibilidades e
oportunidades.

Na visdo de Guenther (2006) ao trazer sua contribui¢do, enfatiza que:

[...] a sala de aula, como qualquer agrupamento de natureza social,
caracteriza-se pela diversidade e diferenciacdo entre os seus componentes.
Cada pessoa é um ser Unico, original e irrepetivel, e qualquer esforgo para
tornar as pessoas iguais esta fadado a fracassar, ja que a natureza parece
haver empregado tudo o que tinha a seu dispor para torna-las téo diferentes
entre si quanto possivel.

[...] A presenca de uma crianca com desempenho superior ao grupo de
idade é as vezes encarada como uma situacdo que é, ou pode vir a ser,
“problematica”. Ha professores que, erroneamente, aconselham os pais a
“procurarem uma escola especial’. [...] Ha professores que se negam a
reconhecer o fato, e mantém a crianca junto ao grupo fazendo o mesmo que
as outras criangas, mesmo a custa de manipulagdo e persuasao.

[...] A ideia da escola especial é totalmente descartada, a crianca deve
permanecer no convivio natural com seus pares, o0 que lhe serd muito mais
estimulante e educativo do que frequentar qualquer instituicdo
especializada. (GUENTHER, 2006, p.p. 38, 49, 50 e 57).

Na escola regular, esses meninos e meninas enfrentam diariamente a
“invisibilidade” do seu potencial e capacidade, tendo em vista que “n&o precisam,
necessariamente de ateng¢do”, porque na grande maioria tiram boas notas. Um

grande equivoco.
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Muitos desenvolvem problemas emocionais, ou se tornam alunos-problema,
sdo exigentes na aprendizagem, argumentativos e questionadores, demandam
muita atencdo em sala de aula.

Por esta razdo necessitam do atendimento especializado para o bom
desenvolvimento escolar e social tanto quanto as criancas e 0s jovens que possuem
alguma deficiéncia fisica ou intelectual. Sobretudo, € de maxima importancia
desenvolver e trabalhar no ambiente escolar a inclusdo de todas as formas de
aprendizagem, desde os alunos com alguma deficiéncia até aqueles que
apresentam indicativos de AH/SD.

Um direito constitucional, regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, que criancas e jovens em idade escolar tenham um ensino de

qualidade, voltado para suas necessidades especiais.

3.1. A preparacdo do professor para o atendimento dos alunos com
indicativos de AH/SD:

Sabe-se que o professor exerce uma influéncia fundamental no desempenho
escolar do aluno. Logo, é de suma importancia que esse profissional saiba identificar
e trabalhar as diversas formas de aprendizagem, incluindo a dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo que também compdem a educacao especial.

Neste sentido, Alencar (2003, p.8), afirma que:

[...] E recomendavel que cada professor reflita a respeito do que poderia
fazer no sentido de operacionalizar esses objetivos em sua prética docente:

= Ajudar o aluno a desenvolver ao maximo os seus talentos e
habilidades.

= Fortalecer um autoconceito positivo, propiciando experiéncias de
sucesso para todos os alunos e fazendo com que o alunos perceba
0s seus "pontos fortes".

» Ajudar o aluno a desenvolver bons habitos de estudo.

* Incrementar a motivacdo do aluno, utilizando estratégias diversas
para despertar e alimenta o interesse, e mesmo a expansdo dos
interesses do aluno.

» Respeitar o ritmo de aprendizagem do aluno.

*» Incrementar um clima de aprendizagem que faca com que o aluno
se sinta valorizado, respeitado e estimulado a dar o melhor se si.

» Priorizar também a dimensao afetiva (sentimentos e valores) além
de contribuir para o desenvolvimento social do aluno e a educagéo
do caréter.

» Propiciar condicdes mais favoraveis ao desenvolvimento do
potencial criador de cada aluno, tanto pelo fortalecimento de tracos
de personalidade que se associam a criatividade, como
autoconfianca, iniciativa, flexibilidade, persisténcia, quanto
encorajando e possibilitando o exercicio do pensamento criativo.
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= Criar estratégias instrucionais que encorajem o0 estudo
independente do aluno e a investigacdo no contexto do contetdo
especifico do curriculo que estiver sendo tratado.

»= Permitir uma aprendizagem mais profunda em tépicos selecionados
pelo aluno em areas especificas de estudo (ALENCAR, 2003, p. 8).

Capacitacdo € o caminho para reconhecer e valorizar os diferentes niveis de
aprendizagem dos educandos com indicativos de AH/SD. Promover um ambiente
participativo com atividades desafiadoras, ndo ser um simples “executor de
curriculos e programas predeterminados para se transformar em responsavel pela
escolha de atividades mais adequadas ao desenvolvimento das capacidades
fundamentais dos seus alunos” (FREITAS & PEREZ, 2010, p. 05).

Neste sentido Pérez (2014) destaca que:

[...] Os professores graduados em cursos universitarios de qualquer area
raramente tiveram conteldos relacionados as AH/SD na sua formacao
inicial, e essa também é uma afirmacdo praticamente unanime dos
pedagogos, psicologos e educadores de todos os cantos do Pais.

Os resultados dessa realidade sao ainda mais preocupantes, uma vez que ha
grande confusdo entre os sintomas de patologias e os indicadores de AH/SD. Muitos
sdo os estudantes com AH/SD diagnosticados de forma equivocada, como sendo
hiperativos acometidos de transtorno bipolar, de “Transtorno de Déficit de Atencao,
depressao ou Sindrome de Asperger e até autismo e medicados para tratar esses
quadros” (PEREZ, 2014, p. p. 634-635).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional assegura a esses
educandos o direito de receber atendimento por professores com especializacao
adequada no ensino regular e capacitados para promover a inclusdo nas classes
comuns.

Esses profissionais deveriam ser preparados desde o0 curso universitario, com
disciplinas, metodologias e praticas de ensino voltadas para a educacéao inclusiva, e
ndo apenas em cursos de pos-graduacdo e especializacdo, seminarios e
congressos.

De acordo com Fleith (2007) € recomendavel as escolas de educacédo béasica

estabelecer:

[...] parcerias com instituicdes de Ensino Superior a fim de, ndo s6
identificar os alunos que apresentem altas habilidades/superdota¢do, como
também, encaminha-los a recantos onde a pesquisa cientifica estimula o
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aluno a pensar, a investigar e a descobrir, transformando, assim, a
sociedade onde vive (FLEITH, 2007, p.39).

Em julho de 2009, foi instituida a Escola de Inclusdo — que trata de um
“laboratdrio de ensino, pesquisa e extensao universitaria para a (in) formacéao para o
ensino, criacdo/producdo de materiais didaticos acessiveis e divulgagéo cientifica e
cultural nas areas da educacao especial e inclusiva” (UFF, 2016).

Recebe o0 apoio do PROEX-UFF, PROEXT-MEC, CAPES, CNPQ e
FAPERJ. O objetivo desse programa € de formar e informar “os licenciandos
culturalmente diferenciados para o uso de linguagens, codigos e recursos aplicaveis
a sujeitos que apresentem dificuldades de comunicagao e sinalizagéo (UFF, 2016),

visando disponibilizar:

Acesso inclusivo a conceitos cientificos e conteldos escolares; para a
producdo de materiais didaticos ou de divulgacdo acessiveis em sua area
de conhecimento, aplicaveis a sujeitos que apresentem deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no
ensino formal (escolas publicas e privadas) e ndo-formal (museus, centros e
casa de cultura), assim como professores da rede regular de ensino,
organizagdes governamentais e ndo-governamentais, divulgando saberes e
fazeres em eventos de extensd@o universitaria, visando a reducdo das
desigualdades sociais e o0 combate da extrema pobreza pelo
empreendedorismo autogestionéario (UFF, 2016).

Oferece, ainda, cursos e eventos voltados para a pesquisa e desenvolvimento
de materiais didaticos dinamicos e produtivos. A meta é chegar a sociedade com
experiéncias académicas inclusivas desenvolvidas por estudantes de licenciatura,
futuros professores, comprometidos com a inclusao social, 0 empreendedorismo e a
cidadania (UFF, 2016).

Em suma, o programa objetiva capacitar os licenciandos do ensino formal
(escolas publicas e privadas) e ndo-formal (museus, centros e casa de cultura),
professores da rede regular de ensino, organizacbes governamentais e nao-
governamentais no uso de Braille, Libras, Robédtica e Produgdo de Materiais
Didéticos e Informativos para Inclusédo e estimular a formacéo continuada em pos-
graduacéo lato e stricto-sensu, entre outros (UFF, 2016).

Esta iniciativa € um estimulo para a implantacdo de novos projetos, é
essencial que seja ampliado, pois o contado direto e antecipado dos académicos

(futuros professores) na fase de estadgios com criangas e jovens que tenham



41

indicativos de AH/SD despertara a visdo para novos métodos pedagdgicos
inclusivos.

Desse modo, os futuros professores e orientadores poderdo exercer suas
funcdes de forma plena, dinamica, integrativa e construtiva, desenvolver novas
maneiras de ensino e aprendizagem e levar em consideragdao o “olhar peculiar e
futurista” que esses alunos tém do mundo.

Neste contexto € vélido citar que o Ministério da Educacdo — MEC obijetivou
implantar e expandir recursos e politicas publicas voltadas para a educacéo especial
e para a educacao inclusiva. Contudo, trata-se de um progresso lento e burocratico,
fadado, as vezes, a auséncia de empenho e fiscalizacdo por parte do Estado - uma
interferéncia negativa para o desenvolvimento dos projetos.

Para Fleith (2007) é um desafio a ser superado. Entretanto, ainda ha um
“‘estimulo as iniciativas, na geracao de alternativas e no apoio aos sistemas de
ensino que encaminham para o melhor atendimento educacional do aluno com altas
habilidades/superdotacdo” (FLEITH, 2007, p.5).

Dentre esses recursos oferecidos pelo MEC se destaca o projeto do
atendimento educacional especializado para alunos com indicativos de AH/SD, a
implantacdo das Salas de recursos multifuncionais e a implantacdo dos NAAHS —
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacéo.

Diante disso, com o intuito de prover uma educac¢édo de qualidade a todos o
Ministério da Educacédo criou o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, por meio da Portaria n®13/2007 com a finalidade de apoiar os
sistemas publicos de ensino e ofertar o AEE para contribuir e fortalecer no processo
de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino (MEC, 2007).

A implantacdo de salas de recursos multifuncionais em escolas publicas, visa
atender as especificidades educacionais de estudantes com deficiéncia e indicativos
de AH/SD sob orientacdo da secretaria de educacdo do municipio. O MEC promove
uma selecdo das escolas contempladas por salas de recursos multifuncionais com
base no nimero de estudantes publico-alvo da educacéo especial de acordo com o
censo escolar (MEC, 2017).

Neste sentido, a Resolug&o n° 4/2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na educacao basica e na educacao
especial tratou da necessidade de matricular as criangcas com indicativos de AH/SD
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no sistema regular de ensino, ofertando o AEE a esses educandos por meio das
salas de recursos multifuncionais.

A respectiva Resolucdo determina em seu art. 5° que o AEE devera ser
realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais da propria escola
ou em outra de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, pois tém por
finalidade a organizacdo de espacos na propria escola auxiliando na escolarizacéo
plena desses educandos, ndo sendo, portanto, substitutivas as classes comuns -
orientacdes reforgadas pelo Decreto n° 7.611/2011 que revogou Decreto n°
6.571/2008 (MEC, 2012).

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular,
no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal
ou dos Municipios. [g.n.]

O documento orientador do MEC estabelece que as salas de recursos
multifuncionais devam ofertar o atendimento educacional especializado — AEE e
manté-lo efetivo “aos estudantes publico alvo da educacdo especial, matriculados
em classes comuns do ensino regular, devidamente registrados no Censo Escolar
MEC/INEP” (MEC, 2012).

Ocorre que, com base no Censo Escolar os alunos com indicativos de AH/SD,
em nameros praticamente nao existem. Logo, todo o planejamento e acdes a serem
disponibilizados as escolas com salas de recursos multifuncionais, em efetivo
funcionamento (MEC, 2012) geralmente séo destinados ao atendimento dos alunos

com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento.

3.2.  Plano Nacional de Educacgéo — 2014 a 2024

De acordo com a apresentacéo realizada pelo Deputado Henrique Eduardo
Alves, Presidente da Céamara dos Deputados a época, o Plano Nacional de
Educacédo (PNE), Lei n°® 13.005/2014, “é um instrumento de planejamento do nosso
Estado democratico de direito que orienta a execugdo e o0 aprimoramento de

politicas publicas do setor” (BRASIL, 2014, p.7).
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O PNE 2014-2024 traz dez diretrizes, entre elas a erradicacdo do
analfabetismo, a melhoria da qualidade da educacéo, além da valorizagdo
dos profissionais de educacdo, um dos maiores desafios das politicas
educacionais. De acordo com o art. 7° dessa nova lei, a Uni&o, os estados,
o Distrito Federal e os municipios atuardo em regime de colaboragéo para
atingir as metas e implementar as estratégias previstas no texto (BRASIL,
2014, p.7).

Trata-se, teoricamente, de diretrizes avancadas que se adequam
perfeitamente ao que impde a Constituicdo Federal e a LDBEN. Caso sejam
colocadas em pratica modificardo significamente a realidade da escola brasileira,
que ainda enfrenta dificuldades para ampliar a educacéo inclusiva.

O PNE traga metas importantes que reduzem as desigualdades, oferecendo o
atendimento educacional especializado e adequado para todas as criangas e jovens
gue demandam deste atendimento, incluindo aqueles com indicativos de AH/SD.

E importante destacar o disposto no art. 2°, do PNE ao estabelecer que:

Art. 2° Sao diretrizes do PNE:
[...]

Il = universalizagcado do atendimento escolar;

[Il - superagéo das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢ao da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacao;

IV — melhoria da qualidade da educacéo;

[.]

VIll - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educagcdo como propor¢cdo do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

O Plano Nacional de Educacdo apresenta objetivos estruturantes para a
garantia do direito a educacao basica com qualidade, que dizem respeito ao acesso,
a universalizacdo da alfabetizacdo e a ampliagdo da escolaridade e das
oportunidades educacionais (BRASIL, 2014). Além disso, objetiva priorizar o acesso
a educacéo inclusiva, reduzir as diferencas sociais, valorizando a diversidade.

Esta missao é distribuida aos Estados e Municipios, para que juntamente com
o governo federal possam se “organizar e entender esses desafios como

compromissos com a equidade (BRASIL, 2014)”.

Promover a inclusdo adequada e o atendimento especializado aos alunos
com indicativos de altas habilidades ou superdotagcdo, com o0 mesmo
esforco que busca atender os alunos com deficiéncia e transtornos globais
do desenvolvimento. (BRASIL, 2014, p.p.11-12).

Segue algumas das Estratégias do PNE 2014 a 2024
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Meta 1: [...]

1.11. Priorizar 0 acesso a educacdo infanti e fomentar a oferta do
atendimento educacional especializado complementar e suplementar aos
(as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, assegurando a educacao bilingue para
criancas surdas e a transversalidade da educacédo especial nessa etapa da
educacdo basica; (p.50).

Neste contexto, o atendimento educacional especializado deve ser oferecido
com plenitude na rede regular de ensino, juntamente com 0s servicos de apoio
especializado, as criancas e aos jovens com indicativos de AH/SD, tendo em vista
gue a educacdo especial, que perpassa 0s niveis, etapas e modalidades da
educacdo comum, busca, teoricamente, atender também esses educandos
(BRASIL, 2014, p.22).

O PNE visa orientar o sistema educacional e garantir o acesso igualitario dos
estudantes, em classes comuns, a “aprendizagem, bem como o0s servicos da
educacdo especial nas escolas regulares, de forma transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades” (BRASIL, 2014).

Um dos maiores objetivos é implantar as salas de recursos multifuncionais,
para oferecer este atendimento especializado e investir na capacitacdo dos
professores e outros profissionais da educacédo para promover com efetividade o
atendimento. (BRASIL, 2014, p. 24).

A meta 4 do PNE objetiva:

[...] universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacao bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.

Prevé garantias de atendimento educacional nas formas complementar e
suplementar aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
AH/SD, matriculados na rede publica de ensino, desde que promovida a
identificagcdo; Fortalecer o0 acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a escola
e ao AEE (BRASIL, 2014, p.p.56-57).

De acordo com Pereira (2016, p.7), o PNE da énfase a criacdo de espacos
multifuncionais para estimular a formagéo dos educandos em oficinas de producéo e

o contato com instrumentos educativos dinamicos que contribuem com o
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desenvolvimento dos educandos. Enfatiza, também, a importancia da
universalizacdo do ensino de acordo com as necessidades especiais, e destaca a
relevancia de articulacdo de centros multidisciplinares com as instituicdes
académicas.

Ademais, propde garantir educacéao integral, o que requer além da ampliacao
da jornada escolar diaria, o compromisso dos profissionais de ensino, do préprio
sistema educacional, bem como o apoio governamental para a implantagdo de um
projeto pedagdgico diferenciado e investimento em infraestrutura (BRASIL, 2014,
p.28).

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, cinquenta por
cento das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, vinte e cinco
por cento dos(as) alunos(as) da educacéo basica.

Importante mencionar as orientagcbes do Ministério da Educacao ao dispor
que a educacgao integral “sera o resultado daquilo que for criado e construido em
cada escola, em cada rede de ensino, com a participacdo dos educadores,
educandos e das comunidades” (BRASIL, 2014).

Busca desenvolver atividades multidisciplinares, como cultura e esporte com
0 acompanhamento pedagoégico. Construir escolas padronizadas que correspondam
as necessidades do atendimento em tempo integral de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL,
2014, p. 29).

Sugere triplicar as matriculas da educacéo profissional técnica de nivel médio,
e expandir essa oferta para as pessoas com deficiéncia e altas
habilidades/superdotacao. Almeja modificar a dualidade existente entre “educacao
geral, destinada a um pequeno grupo privilegiado, e outra profissional, para o0s
trabalhadores” (BRASIL, 2014).

A LDBEN dispde em seus arts. 39 e 40, que a educacao profissional e
tecnoldgica esta integrada as dimensfes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia,
articulada com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacéo
continuada (BRASIL, 2014, p. 39).

Por fim, a Meta 12 apresenta a democratizacdo do acesso a educacao
superior com inclusdo e qualidade. A prioridade desta meta é aperfeicoar a

capacidade e os recursos das instituicbes publicas; Propor acbes planejadas e
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coordenadas, ampliando a oferta de educacédo superior publica, com o intuito de
formar professores para a educacdo basica, e ampliar as politicas de incluséo
(BRASIL, 2014, p. 41).

E notdrio que as metas elencadas no Plano Nacional da Educacdo — PNE
buscam implantar avangcos no sistema educacional, com o intuito de torna-lo cada
vez mais eficaz e preparado para acolher as diferencas sem ser indiferente, atender
as necessidades dos educandos, desde aqueles com deficiéncias e transtornos
globais, aos alunos com indicativos de AH/SD.

Tecnicamente o Plano Nacional de Educacédo tem tudo para dar certo, integra
politicas publicas e metas direcionadas para AH/SD em conjunto com as politicas
publicas para a educacao especial. (DELOU, s.d., p. 3). E 0 que, de fato, se espera
com essas metas?

O que se espera é que “enquanto projeto de politicas publicas educacionais e
sociais ndo se tornem apenas utopia, mas concretizem-se enquanto realidade e se
facam presentes no cotidiano das escolas brasileiras” (VINENTE, 2015, p.p. 148-
149) Para garantir o bom desenvolvimento de todos os alunos, de forma igualitaria e

inclusiva.

3.3. Implantacdo dos NAAHS

Os Naahs sédo Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo —
NAAHS, instituidos pelo Ministério da Educacdo — MEC por meio da Secretaria de
Educacao Especial, no ano de 2005, nos Estados e Distrito Federal, em parceria
com as Secretarias de Educacdo — SEDUC, que juntos elaboraram o Documento
Orientador para subsidiar a implantacdo e as acbes dos NAAHS dos Estados
(BRASIL, 2006).

O objetivo geral para a implantacdo dos nucleos era o de promover “a
identificagéo, o atendimento e o desenvolvimento dos alunos com altas habilidades
/superdotacgao das escolas publicas de educagéo basica” (BRASIL, 2006, p. 16).

Objetivou-se, também, disseminar conhecimentos sobre o tema nos sistemas
educacionais; Prestar atendimento as criangas e aos jovens com indicativos de
AH/SD, aos pais ou responsaveis, oferecer capacitacao e formacao continuada aos

professores e promover politicas publicas inclusivas.
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Contribuir, de fato, para a efetiva organizacdo do sistema educacional voltado
para a educacao especial, visto que “as no¢des de inclusdo se tornam uma pratica
a medida que passam a fazer parte dos conceitos e valores de cada pessoa
individualmente e da for¢a da equipe de trabalho (BRASIL, 2006, p.14)".

De acordo com o documento orientador para a implementacdo da Politica de

Educacéo Inclusiva:

Cabe aos nucleos realizar: a formagédo continuada de professores das salas
de recursos multifuncionais quanto a oferta do AEE e do ensino regular; a
articulacdo com as instituicdbes de ensino superior para a formacdo de
redes colaborativas voltadas ao desenvolvimento de atividades de
pesquisa, artisticas, esportivas, entre outras, promovendo a participagao de

estudantes com altas habilidades/superdotacdo. (BRASIL, 2015, p.24)

O documento Orientador para implantacdo dos NAAHS destaca a importancia

do envolvimento de varios setores da educacao e diversos profissionais:

[...] uma acéo conjunta de forma a dar sustentacéo as atividades do nucleo.
Que vai desde os dirigentes de ensino, coordenadores, responsaveis pelo
planejamento, professores, monitores, funcionarios, cooperadores,
parceiros, pais e responsaveis a comunidade como um todo” (BRASIL,
2006,p. 13).

Além do disso, esses Nucleos devem buscar parcerias considerando “acdes de
cooperacdo técnica com empresas, associacdes, institutos e instituicdes com
notério conhecimento e trabalhos desenvolvidos na é&rea de altas
habilidades/superdotacao” (BRASIL, 2006,p. 16).

A Secretaria de Educacdo Especial tinha por objetivo prestar assisténcia
técnica e apoio durante os dois primeiros anos de implantacdo, sendo suas
responsabilidades: Viabilizar a aquisicdo e distribuicio dos equipamentos
necessarios; Promover, orientar e supervisionar as atividades e programas
desenvolvidas pelos Nucleos, além de disponibilizar recursos financeiros durante 8
meses (BRASIL, 2006, p. 17).

As secretarias estaduais, por sua vez, deveriam oferecer o espaco fisico para a
instalacdo dos Nucleos; Disponibilizar os profissionais; Realizar a manutencdo dos
equipamentos e materiais didaticos; Planejar e realizar cursos de formacédo de
professores e profissionais; Supervisionar, acompanhar, orientar e avaliar o
funcionamento dos servicos do NAAH/S. Entre outros (BRASIL, 2006, p. 17).
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Assim determinava o Documento Orientador para a implantacdo dos Nucleos

que:

O projeto serd acompanhado e avaliado pelo MEC/SEESP/Unesco e pelas
Secretarias de Educacgdo dos Estados, do Distrito Federal, com a finalidade
de desenvolver procedimentos de acompanhamento, resolucdo de
problemas, retroalimentagé@o e redimensionamento das ac¢des, assegurando
o pleno aproveitamento dos recursos disponiveis. A avaliacdo do NAAH/S
se constituiu em uma dinamica processual capaz de favorecer a permanente
interacdo entre a SEESP e os Nucleos (BRASIL, 2006, p.31).

Contudo, de acordo com Pérez (2011, p.121) tempos depois os NAAH/S
passaram a desenvolver suas atividades diretamente ligadas as Secretarias
Estaduais de Educacdo. A competéncia de “promover a supervisao,
acompanhamento, orientacdo e avaliagdao do funcionamento dos programas e
servicos do NAAH/S” pela Secretaria de Educacao Especial foi extinta.

Neste sentido, Pérez (2011, p.121) evidencia que:

“‘uma politica publica ndo pode funcionar sem a necessaria supervisao,
acompanhamento, orientacdo e avaliagdo do 6érgdo responsavel por sua
implantacéo e implementagao”.

Destarte, fiscalizar, acompanhar a implantacdo e funcionamento dessa politica
publica cabe a sociedade como um todo. Como bem pontua Pérez (2011) se a
populacdo néo requerer a efetividade dos programas e servicos dos Nucleos,

esses perderdo o status de politica publica e se tornardo um desservico social.

4. METODOLOGIA

Busca-se através da metodologia do estudo descrever de forma detalhada o
desenvolvimento da pesquisa, definindo os métodos, técnicas e instrumentos
utilizados no estudo. Pesquisa é o “procedimento racional e sistematico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”. (GIL,
2002, p.17).

4.1. Tipo da Pesquisa utilizada

A respectiva pesquisa € de Natureza Aplicada onde se procura produzir
conhecimentos para aplicacdo pratica dirigida a solucdo de problemas especificos
(PRODANOV, 2013 p.126)
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O Método Cientifico é o Indutivo. De acordo com Gil (2008) esse método &
inverso ao dedutivo, pois valoriza o trabalho de coleta de dados particulares,
colocando a generalizacdo como um produto posterior. O raciocinio indutivo requer
uma constatacdo a partir da observacdo de casos concretos que confirmam a

realidade, ou seja, a generalizacdo nao deve ser buscada, mas constatada.

N&o ha como deixar de reconhecer a importancia do método indutivo na
constituicdo das ciéncias sociais. Serviu para que o0s estudiosos da
sociedade abandonassem a postura especulativa e se inclinassem a adotar
a observacdo como procedimento indispensavel para atingir o
conhecimento cientifico (GIL, 2008, p.11).

O Objetivo do Estudo € o Exploratério e o Descritivo. Para Gil (2008, p.27) as
pesquisas de cunho exploratério “tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas

mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

De todos os tipos de pesquisa, estas sdo as que apresentam menor rigidez
no planejamento. Habitualmente envolvem levantamento bibliografico e
documental, entrevistas n&o padronizadas e estudos de caso.
Procedimentos de amostragem e técnicas quantitativas de coleta de dados
nao sado costumeiramente aplicados nestas pesquisas. (GIL, 2008, p. 27)

Neste sentido, Gil (2008) destaca que a pesquisa Descritiva objetiva
descrever caracteristicas de determinado grupo ou estabelecer relacbes entre
variaveis, utilizando técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o

guestionario e a observacao sistematica.

Entre as pesquisas descritivas, salientam-se aquelas que tém por objetivo
estudar as caracteristicas de um grupo [...] Outras pesquisas deste tipo sao
as que se propdem a estudar o nivel de atendimento dos érgéos publicos de
uma comunidade [...] S8o incluidas neste grupo as pesquisas que tém por
objetivo levantar as opinifes, atitudes e crencas de uma populacdo (GIL,
2008, p. 28)

Quanto ao Procedimento Técnico trata-se de Pesquisa Bibliografica e Estudo
de Caso. A pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de materiais ja elaborados,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. As pesquisas bibliograficas
sdo utilizadas na maior parte dos estudos exploratérios.

Gil (2008) destaca que:



50

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fenémenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente. [...] A pesquisa bibliografica
também é indispensavel nos estudos histéricos. Em muitas situagdes, ndo
ha outra maneira de conhecer os fatos passados se ndo com base em
dados bibliograficos (GIL, 2008, p. 50)

Ja o estudo de caso “consiste em coletar e analisar informacdes sobre
determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar
aspectos variados de sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa”
(PRODANOQV, 2013 p.60).

Para Gil (2008) o estudo de caso € utlizado com frequéncia por
pesquisadores sociais que direcionam suas pesquisas e buscam explorar situacdes
da vida real; Descrever a situacdo do contexto de determinada
investigacdo; E explicar as variaveis causais de determinado fendmeno, podendo
ser utilizado tanto em pesquisas exploratdrias quanto descritivas e explicativas (GIL,
2008, p.58).

A Abordagem é Qualitativa. Para Prodanov (2013) é o ambiente natural
utilizado como fonte direta para coleta de dados, interpretacdo de fenbmenos e
atribuicdo de significados. “Considera que ha uma relagdo dinamica entre o mundo
real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros”. (PRODANOV,
2013 p. 70 - p.128).

A interpretac@o dos fenbmenos e a atribuicdo de significados sdo béasicas
no processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de métodos e

técnicas estatisticas. [...] Tal pesquisa é descritiva. Os pesquisadores
tendem a analisar seus dados indutivamente (PRODANOV, 2013 p. 70).
[g.n].

4.2. Participantes da Pesquisa e Instrumento para Coleta de Dados

Com o propésito de obter informacdes atuais acerca dos Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAHS foram encaminhados e-
mails para os nucleos dos Estados e Distrito Federal, com questionario do tipo
aberto para professores e coordenadores.

Como supracitado, o questionario foi elaborado com perguntas abertas e as
informagdes solicitadas foram: Como funcionam atualmente; Quantos alunos
atendem,; Quais programas de atendimento que possuem;

Qual a maior dificuldade enfrentada pelos profissionais para identificar e atender os
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educandos; Se recebem apoio do Estado para executarem suas atividades; Se as

salas multifuncionais (salas de recursos) foram implantadas nas escolas conforme

determinacgOes da LDBEN e projeto do MEC, entre outros questionamentos.

4.3. Analise e Resultados dos dados coletados

Dos 27 nucleos implantados no pais, apenas 6 demonstraram disponibilidade

para contribuir com a pesquisa. Alguns dos e-mails que foram encaminhados

retornaram com a mensagem: “e-mail inexistente”, ou seja, as informacdes contidas

em sites e bloggers dos nucleos estdo, na grande maioria, desatualizados.

Das unidades que responderam aos guestionamentos, algumas trouxeram

respostas significativas e bastante positivas, demonstrando que o projeto esta dando

certo. Outras apresentaram uma realidade negativa, descrevendo a falta de recursos

e de apoio por parte dos entes governamentais, para a execucao das atividades

exigidas pela legislacao vigente. Segue os dados da pesquisa:

De acordo com a Coordenadora Geral do ntcleo de Rio Branco - AC, Brenda

Nadyla Melo da Silva Souza, o projeto para eles tem dado certo.

Tabela 1:

Naahs do Rio Branco — AC

1) Funcionamento atual:

2) Quantidade de alunos que
atendem:

3) Programas de atendimento:

4) Dificuldades enfrentadas:
5) Apoio Estatal:

6) Salas multifuncionais
implantadas:

7) Outros:

O Naahs esta completando 10 (dez) anos de atividades.

A equipe é formada por 20 profissionais entre pedagogos e professores
de areas especificas, distribuidos da seguinte forma: Equipe de
identificacdo de alunos; Orientacdo aos professores de AEE; e Equipe
de capacitacao.

Oferecem 4 (quatro) cursos de 40 horas, entre oficinas e palestras,
capacitando mais de 400 profissionais por ano.

Realizam, ainda, de 6 a 8 projetos de grande porte com fundos de
incentivo a cultura, nas escolas envolvendo toda a comunidade escolar.
(N&o citou quantidade de alunos) apenas evidenciou que realizam o
atendimento das escolas publicas do municipio de Rio Branco e alguns
municipios.

Destaca que os “Projetos patrocinados pelas leis de incentivo a cultura
permitiram a publicacdo de 5 obras de alunos escritores, com ampla
divulgacao na midia local e venda de livros”.

(N&o relatou dificuldades)
Mantém parcerias constantes com 06rgdos governamentais e nao
governamentais

(N&o respondeu a pergunta)
Enfatizou que a equipe de orientacdo aos professores do AEE realizam

visitas nas escolas, e promovem rodadas de conversas quinzenais
para a troca de experiéncias.

Fonte: Préprio autor (2017)
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O Ndcleo de atendimento do Distrito Federal retornou com as seguintes

Naahs do Distrito Federal — DF

informacdes:
Tabela 2:
1) Funcionamento atual:

2)

3)

4)

5)

6)

7

Quantidade de alunos que
atendem:

Programas de atendimento:

Dificuldades enfrentadas:

Apoio Estatal:

Salas multifuncionais
implantadas:

Outros:

O projeto de atendimento ao estudante superdotado no Distrito Federal
teve inicio em 1976, tendo como primeira agdo o “Levantamento das
Caracteristicas do Aluno Superdotado e/ou Talentoso nas Escolas
Tributarias das Escolas Parques 303/304 Norte e 313/314 Sul”’, em que
foram aplicados instrumentos de identificacdo a trés mil estudantes de
12 a 62 séries do Ensino Fundamental. Como desdobramento desta
acao registrou-se nos dois primeiros anos de implanta¢éo do programa
a oferta do atendimento especializado a 103 estudantes das escolas do
Plano Piloto (SEEDF, 1979).

Em 2005, o programa foi integrado aos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacgéo, proposta do Ministério da Educagao;

O Naahs do DF recebeu o nome de Atendimento Educacional
Especializado ao Estudante com Altas Habilidades/Superdotacao
(AEEAH/SD);

Contam com 60 profissionais neste atendimento.

A equipe de profissionais do AEE — AHSD consiste em:

Professores itinerantes, que sensibilizam a comunidade escolar para as
guestdes da superdotacdo, fazem a captacdo de novos estudantes e
auxiliam os professores das escolas do ensino regular a identificar os
estudantes com altas habilidades/superdotagéo;

Os professores tutores, que desenvolvem junto aos estudantes as
atividades de enriquecimento escolar; e

Os psico6logos, que sdo responsaveis pela avaliagdo do estudante e
orientagdo as familias.

Em consulta aos documentos de acompanhamento do programa neste
periodo, contabilizou-se um total de 872 estudantes atendidos;
Atualmente o AEE — AHSD conta com cerca de 1600 estudantes e

No ano de 2000, o programa adotou o referencial teérico-metodolégico,
as propostas do Modelo de Enriguecimento Escolar (SEM Schoolwide
Enrichment Model), criado por Joseph Renzulli (1978).

Os estudantes indicados para o atendimento passam por uma
avaliagdo processual da equipe multidisciplinar, no decorrer de 4 a 16
semanas, aproximadamente.

A avaliagdo do aluno é baseada no Modelo dos Trés Anéis. Os
estudantes sdo atendidos no contra turno escolar, geralmente, uma vez
por semana e podem optar pelo estudo independente ou por trabalhar
em pequenos grupos de investigacao.

As maiores dificuldades enfrentada pelos profissionais para identificar
os estudantes sdo: A falta de formagdo de professores das salas de
aula regular, que muitas vezes ndo indicam estes estudantes para o
atendimento; A falta de profissionais e materiais para avaliac&o.
Recebe o apoio da Secretaria de Educagao do Distrito Federal

O atendimento ocorre em, aproximadamente, 40 Salas de Recursos,
onde as atividades de enriguecimento s&do desenvolvidas sob a
supervisdo de professores e em diferentes areas tais como artes,
ciéncias, matematica, literatura e robdtica.

Ressalta-se a participagdo da Associagdo de Pais, Professores e
Amigos dos Alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo do Distrito
Federal (APAHSDF), que desde 2001 vem desenvolvendo um trabalho
de apoio ao AEE - AH/SD, promovendo encontros entre pais,
professores e o poder publico

Fonte: Préprio autor (2017)
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De acordo com a professora Dolores de Matos Souza, que trabalha na
Escola estadual General Azevedo Costa, juntamente com um professor que € um
dos coordenadores da Feira de Ciéncia do Nucleo (n&o se identificou) afirmou que:
Tabela 3:

Naahs de Macapa — AP:

= Ha 8 anos, faz atendimento;
1) Funcionamento atual:
= O Naabhs se tornou centro e hoje é o Caahs de Macap4;

= Recebem no Caahs encontros pedagdgicos que sd@o de suma
importancia para o trabalho.

= A professora Dolores afirma que este ano (2017) trabalha com 6 (seis)
alunos com caracteristicas em AH/SD, do ensino fundamental Il e
2) Quantidade de alunos que médio;
atendem:
=  Afirma ndo ser possivel informar o quantitativo de alunos que atualmente
séo atendidos e recebem apoio do Caahs, no geral;

3) Programas de atendimento: = Utilizam o método de aplicagéo teoria dos trés anéis de Renzulli;

=  Preparam e auxiliam os alunos, diretamente na escola, com professores,
psicélogos e assistentes sociais;

= Os trabalhos desenvolvidos sdo realizados através de parcerias.
Realizam uma feira com parte do recurso do CNPg com auxilio da
Secretaria de Educacao e parcerias.

4) Dificuldades enfrentadas: = Parte mais dificil do trabalho é promover com os alunos as atividades
exploratérias do tipo |, porque tém poucas opcdes para desenvolver as
atividades e pesquisas, tendo em vista que o deslocamento para projeto
e participacdo em Feiras cientificas tem o custo com transporte e
alimentagéo;

=  OQutra dificuldade enfrentada é em relacdo a boa vontade de participagdo
dos professores. O Caahs sempre traz profissionais para palestrarem
sobre AH/SD, no entanto a participacdo dos professores ainda é
insatisfatoria.

= Realizam diversas oficinas, mas a procura também é insatisfatoria;

=  As escolas ndo possuem em sua maioria um laboratério de informética,
acervo bibliogréfico, transporte e o0 material de expediente é escasso.

= A ajuda que recebem do Governo do Estado vem dos profissionais e
5) Apoio Estatal: dedicacao dos professores;
= De acordo com a professora Dolores, o apoio financeiro que recebe para
desenvolver seu trabalho na escola vem do seu salario e do préprio
diretor - Josenei Moreira;
= Necessitam de um incentivo por parte dos gestores estaduais em prol
das Altas Habilidades.

6) Salas multifuncionais = Na escola tem uma sala confortavel, porém ndo é uma sala de recursos
implantadas: dos sonhos.
= Enfatiza que ha anos estdo lutando por uma sala multifuncional, mas
ainda nao foram contempladas com esse recurso federal;

=  Segundo o professor — que é um dos coordenadores da Feira de Ciéncia
7) Outros: do Nucleo, no dia 7 de junho de 2017 (o mesmo dia que respondeu ao
guestionario) foi realizar uma oficina em um distrito de Macapa com

transporte e material préprio.

Fonte: Prdprio autor (2017)
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Segundo a Coordenadora do Naahs — Recife, Jussara Vieira:

Tabela 4:

Naahs do Recife — PE:

1) Funcionamento atual:

2) Quantidade de alunos que
atendem:

3) Programas de atendimento:

4) Dificuldades enfrentadas:

5) Apoio Estatal:

6) Salas multifuncionais
implantadas:
7) Outros:

Em Recife o NAAH/S é Municipal de acordo com o Decreto Lei de N°
30.065 de 5 de dezembro de 2016. Este nicleo funciona desde 2006
nesta cidade;

Estédo vinculados a Secretaria de Educacédo da Cidade do Recife que
criou o Decreto Lei de N° 30.065 de 05 de Dezembro de 2016,
reconhecendo este nucleo como referéncia voltada para a area de Altas
Habilidades/Superdotacao.

Atualmente atendem 100 estudantes;

Possuem o Programa implantado pelo MEC (2005) nos estados, de
acordo com o Documento Orientador de Implantacdo dos Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo NAAH/S.

A grande dificuldade € a acessibilidade dos estudantes ao NAAH/S, pois
residem em lugares distantes, outras cidades e municipios longinquos,
aqueles que residem na cidade do Recife em sua maioria sdo oriundos
de escolas da rede publica e sdo de familias que se encontram em
fragilidade socioeconémica, o que dificulta o transporte, pois dependem
de 6nibus para chegarem ao atendimento.

Outro agravante que contribui para dificultar as identificacdes dos
estudantes com indicadores de AH/SD é o desconhecimento e falta de
informacdes dos profissionais da é&rea educacional a cerca da
especificidade e das necessidades educacionais nesta area.

O apoio recebido para este ndcleo advém da Secretaria de Tecnologia
com recursos e materiais tecnolégicos e através da Secretaria de
Educacé@o do Municipio do Recife com recursos humanos e materiais e
do MEC vale observar que o MEC encaminhou um notebook da positivo
pelos correios até o momento.

Somente no ano de implantacdo dos NAAH/S em 2016 foram
disponibilizados materiais e recursos tecnolégicos.

Jad sdo 11 anos desde sua implantagdo, ndo receberam recursos
financeiros da Secretaria de Educacéo.

N&o héa salas de Recursos Multifuncionais que atendam aos estudantes
gue apresentam AH/SD. O NAAH/S Recife é a Unica referéncia para o
atendimento nesta area.

As Salas de Recursos Multifuncionais da Rede Oficial de Ensino do
Recife atendem somente estudantes com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento.

A coordenadora finaliza afirmando que se fosse oportunizada esta
realidade, que ja é existente entre outros estados, 0s estudantes seriam
os maiores beneficiados e sua identificacdo poderia acontecer na
unidade de ensino onde estdo matriculados;

E necessério que os profissionais do AEE sejam formados e capacitados
para tal.

Fonte: Proprio autor (2017)
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As informacgdes acerca do Naahs Do Rio Grande do Norte foram repassadas
pela profa. esp. lvana Lucena.
Tabela 5:
Naahs do Rio Grande do Norte - RN

= O Naahs-RN foi criado no ano de 2006, durante essa década de
1) Funcionamento atual: funcionamento, toda a equipe se desfez e em 2012 elaborou-se uma
proposta de reestruturacdo do ndcleo que vem indicando um novo
caminho de acordo com a nossa realidade de uma equipe reduzida. Ha
dois profissionais e o funcionando dentro da subcoordenadoria de
educacdo especial, dentro do 6rgdo central da Secretaria Estadual de
Educacéo.

= O Naahs-RN ndo tem um espaco de atendimento aos alunos. Os alunos
sé@o atendidos nas salas de recursos multifuncionais das escolas, sob a
orientacdo da equipe técnica do Naahs/s para elaboracao do plano de
AEE, prevendo o processo de identificagcdo dos indicadores de altas
habilidades/superdotacao e o enriquecimento curricular.

= Hadois profissionais e o funcionando dentro da subcoordenadoria de
educacdo especial, dentro do 6rgéo central da Secretaria Estadual de

Educacéo.

2) Quantidade de alunos que (N&o relatou)

atendem:

3) Programas de atendimento: = O Naahs presta atendimento de orientagdo as familias, de formagéo de
professores, de apoio pedagdgico itinerante e constroem parcerias com
instituicdes para promover cursos e oficinas para atender aos alunos.

4) Dificuldades enfrentadas: = Observa-se que existe muita caréncia de conhecimento, por parte da

maioria dos professores, na area de altas habilidades/superdotagédo. O
Naahs/s objetiva suprir a caréncia oferecendo cursos de formagdo e
capacitacdo para identificar e atender aos estudantes das escolas
publicas do estado.

= O apoio recebido pelo Estado para execucao das atividades do Naahs se
5) Apoio Estatal: referem a um espaco (sala) com equipamentos e méveis; disponibilidade
de transportes para acdes externas, materiais de expediente, 02

profissionais, entre outros.

6) Salas multifuncionais = O Naahs acompanha de perto algumas salas de recursos e caminha
implantadas: nessa perspectiva de estruturar “salas referéncias em ah/s” na rede
publica estadual da nossa capital.
7) Outros: (Nao descreveu)

Fonte: Préprio autor (2017)

As informacdes sobre o Naahs-RO foram repassadas pela Psicopedagoga e
professora de Robdética, Cristina Moreira Portela, da Unidade de Atendimento ao
Aluno, juntamente com a Psic6loga e Coordenadora da Unidade de Apoio a Familia,
Solange Maria de Alencar:

Tabela 6:
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Naahs Rondénia - RO:

1) Funcionamento atual:

2) Quantidade de alunos que

atendem:

3) Programas de atendimento:

4) Dificuldades enfrentadas:

5) Apoio Estatal:

6) Salas multifuncionais
implantadas:
7) Outros:

A partir de 2011 (periodo em que o NAAH/S passou a ser subordinado a
Coordenadoria Regional de Educacdo de Porto Velho) as agfes do
nucleo ficaram restritas a capital.

As varias mudancas (reestruturagées) que o NAAH/S tem passado
geraram dentre outros fatores o enfraquecimento do Nucleo e a
descontinuidade das ag¢des iniciadas também no interior do estado.
Atualmente, o NAAH/S passa por outra mudangca, sendo agora
subordinado a outra geréncia (Geréncia de Modalidades Teméticas
Especiais- GEMTE/SEDUC) e que por orientacdo desta as ac¢des do
NAAH/S voltadas a formagdo de professores, atendimento a aluno e
apoio a familia estdo suspensas.

Parte da equipe foi remanejada para a Geréncia de formag&o continuada,
e o0s demais foram lotados no Nucleo de Educacédo
Especial/lGEMTE/DGE/SEDUC, ficando responsaveis apenas por
producao de material para todo o Estado.

S&o atendidos anualmente uma média de 120 alunos com indicadores de
altas habilidades/superdotacéo;

Nos grupos de enriquecimento, e no atendimento individual realizado em
Salas de Recursos Multifuncional, sdo atendidos uma em média de 8 a
10 alunos por escola.

Projeto de Educacdo Tecnoldgica na Area de Robética para Alunos com
Altas Habilidades/Superdotacgéo (Oficina de Robdtica);

Grupo de Enriquecimento em areas especificas (ciéncias, robética etc);
Grupo de Atividade (para alunos dos primeiros anos do ensino
fundamental).

A maior dificuldade enfrentada é em relagdo ao envolvimento dos
professores do ensino regular no processo de identificagdo, devido aos
varios mitos que permeiam a superdotagdo, aliado ainda a:

Carga extra de trabalho desses professores;

Alta rotatividade de professores de sala de recursos, capacitados na area
da superdotagéo;

Falta de apoio por parte da direcédo e equipe técnica de algumas escolas.
De 2006 a 2011 — periodo em que o NAAH/S era subordinado a
Subgeréncia de Educacdo Especial/PRODEF/GE/SEDU, as acdes do
ndcleo contavam com recursos financeiros destinados a Educacgdo
Especial;

A partir de 2011 — periodo em que o NAAH/S passou a ser subordinado a
Coordenadoria Regional de Educagdo de Porto Velho — CRE/SEDUC,
ndo dispunha mais de um recurso especifico para educacdo especial,
mas sempre que possivel o nlcleo recebia o apoio da referida
coordenadoria para as agdes previstas.

Nem todas as salas de Recursos existentes na Rede Estadual de Ensino
atendem alunos com AH/S. E mesmo aquelas que atendem enfrentam
alguns fatores que impedem a oferta de um atendimento mais eficiente,
tais como:

A existéncia de um Unico professor na sala de recursos para atender a
todo o publico alvo da educagdo especial; Dificuldade de acesso a
internet em sala de recursos, em algumas escolas; Uma Unica sala de
recursos para atender todo o publico alvo da educacdo especial e
elevado nimero de alunos em sala de recursos multifuncional.

Escolas que atendem atualmente alunos com altas
habilidades/superdotacéo:

No Projeto de Robética - EEEFM Bardo do Solimdes, Instituto Estadual
de Educacdo Carmela Dutra, EEEFM Petrénio Barcelos e EEEM Anisio
Teixeira (fechou em 2017);

Nos grupos de enriquecimento: EEEFM Médio S&o Luiz, EEEFM Bardo
do Solimdes, EEEFM Tancredo de Almeida Neves; EEEF Branca de
Neve e EEEFM Bom Jesus (passou para 0 municipio).

Atendimento individual: Escola Santas Marcelinas.

Fonte: Proprio autor (2017)
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4.4. Analise dos Resultados

A partir da coleta de dados, com base na revisdo bibliografica que sustenta
esta pesquisa, passou-se a andlise e comparacdo das informagBes obtidas no
guestionario aberto.

Tabela de resultados 1:

Questdo 1: Estdo em funcionamento? Questédo 2: Atendem Alunos?

AC Sim Sim

DF Sim Sim

AP Sim Sim

PE Sim Sim

RN Sim Sim

RO Suspenso Atualmente somente pelas Salas de Recursos

Fonte: Préprio autor (2017)

Desta forma, pelas informacdes prestadas, nos quesitos funcionamento e
atendimento constatou-se que dos seis Nucleos o Distrito Federal se destaca ao
trabalhar com a educacgéo especial, seguido do Acre e Pernambuco. O Nucleo de
Rondbnia, apesar de estar com as atividades suspensas contribuia e cumpria suas
finalidades e Amapa demonstrou um razoavel funcionamento.

Com base nos dados apresentados, € valido destacar o entendimento de
Pérez, (2014, p.632) ao dispor que “o apoio e manutengcdo dos NAAH/S pelas
Secretarias Estaduais de Educacado, que tiveram essa responsabilidade acordada
guando do estabelecimento da parceria com o MEC, na sua implantacdo, também
sdo muito dispares no Pais”.

Destaca, ainda, que:

Enquanto alguns desenvolvem um excelente trabalho, qualificando,
identificando e inclusive atendendo a populacdo de estudantes com AH/SD,
mesmo em estados sem trajetéria de pesquisa e de atendimento na area,
outros estdo simplesmente desativados ou ameacados de extingao,
inclusive em estados que tém significativa representatividade na area, no
que se refere a producdo cientifica ou pioneirismo no atendimento
educacional (PEREZ, 2014, p. 632)

Nas questbes relacionadas se o0s NAAHS possuem programas de

atendimento aos alunos e sobre as dificuldades enfrentadas, a pesquisa mostrou 0s

seguintes resultados:
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Tabela de resultados 2:

Questdo 3: Possuem programas de atendimento? Questéo 4: Enfrentam Dificuldades?
AC Sim (N&o relatou dificuldades)
DF Sim Sim

AP Sim Sim

PE Sim Sim

RN Sim Sim

RO | Suspenso no Naahs, apenas nas Salas de Recursos Sim

Fonte: Préprio autor (2017)

Constatou-se aqui, que de um modo geral, todos compartilham dos mesmos
programas de atendimento e de dificuldades para executarem suas atividades,
exceto o Nucleo do Acre, que no quesito “dificuldades” ndo se manifestou.

Do ponto de vista educacional, estratégias de diferenciacdo curricular sao
fundamentais para que o aluno com altas habilidades/superdotacéo tenha éxito em
suas atividades e ndo se sinta entediado ou desmotivado com a vida escolar -
Aprendizagem acelerada ou experiéncias de enriqguecimento curricular s&o
recomendadas. De acordo com Virgolim (2007):

Sem estes fatores, sem dlvida, os talentos mais promissores em nossa
sociedade serdo desperdicados. Este € um dos grandes desafios que
teremos que enfrentar (VIRGOLIM, 2007, p.19).

E perceptivel que criancas e jovens com indicativos de AH/SD constituam um
grupo negligenciado no pais, resultado ndo apenas de ideias preconceituosas e
estereotipadas disseminadas na sociedade sobre o individuo com altas habilidades e
superdotacdo, mas do verdadeiro desfavorecimento com aqueles que apresentam
um potencial elevado.

Neste contexto, Virgolim (2007, p.66) também destaca a importancia de a
escola incluir métodos de ensino adaptados as necessidades especiais dos alunos
com altas habilidades, pois esses “necessitam de servicos educacionais
diferenciados que possam promover seu desenvolvimento académico, artistico,
psicomotor e social’.

Em relac&o ao apoio estatal e a existéncia de sala de recursos que atendem

alunos com altas habilidades, obtivemos os seguintes resultados:

Tabela de resultados 3:
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Questao 5: Recebem apoio Estatal? Questao 6: Possuem Salas de Recursos?
AC Sim (Nao respondeu a pergunta)
DF Sim Sim — Aproximadamente 40
AP N&o N&o

PE N&o Sim — Mas néo Atende AH/SD
RN Sim Sim — Mas n&o quantificou
RO Sim Sim — Mas néo quantificou

Fonte: Préprio autor (2017)

No quesito “apoio estatal” quatro dos seis Nucleos declararam que recebem
algum recurso por parte do Estado ou de suas Secretarias de Educacédo. Contudo,
nao se trata do recurso que se espera receber, que deveria ser destinado aos
Nucleos para executarem suas atividades.

Dois declaram ndo receber qualquer apoio a nao ser os esforcos dos proprios
professores ou integrantes dos Nucleos. Em relacdo as salas de recursos a maioria
declarou possuir nas escolas, mas ndo quantificaram.

Fica, portanto, evidenciada a oscilagéo de diferencas regionais, que dificultam o
atendimento para os alunos com AH/SD. “Os escassos investimentos na Educacgao
e, particularmente, na Educacdo Especial, sdo ainda agravados pela precaria
formacdo dos seus gestores e professores”, e pela defasagem no acesso a
informagdes (PEREZ, 2014).

Por se tratar de um tema ainda ndo aprofundado na Educacédo Especial,
geralmente ndo associado a ela, e povoado de mitos e crencas populares,
as AH/SD nao sao incluidas nos cursos de formacao inicial nem continuada;
ndo se considera a possibilidade de atendimento nas Salas de Recursos
Multifuncionais (as quais sdo encaminhados apenas os alunos com
deficiéncia) e os estudantes que apresentam esse comportamento ndo séo
identificados, acreditando-se que eles ndo existem. (PEREZ, 2014, p. 631)

O apoio a este grupo é limitado, as leis e projetos que visam a inclusdo e o
atendimento especializado, de um modo geral, ndo possuem a efetividade necessaria
para impedir que estes alunos passem por despercebidos nas salas de aulas, ora por
serem bons alunos, ora por serem conhecidos como alunos problematicos.

Para Fleith (2007, p.50) é de suma importancia identificar e atender de forma
adequada os educandos com AH/SD, caso contrario correrao sério “risco de fracasso
escolar inclusive comprometendo seu desenvolvimento socio-emocional, impedindo-o

de realizar plenamente o seu potencial’.
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Mudancas na concepcédo atual sobre quem sdo os superdotados, onde se
encontram e como podem ser corretamente atendidos, assim como esforgo
politico em expandir as oportunidades educacionais para o aluno com altas
habilidades/superdotacdo sdo necessarias para efetivar transformagdes no
cenario atual da &rea em nosso pais (FLEITH, 2007, p.50).

Neste sentido Virgolim (2007) pontua a importante missdo das escolas

brasileiras para trabalhar a inclusédo deste educandos:

[...] encorajar a produtividade criativa e intensificar a qualidade de
experiéncias de aprendizagem para todos os estudantes e ndo s6 para 0s
gue se destacam por suas capacidades intelectuais superiores. (VIRGOLIM,
2007, p.17-18).

Virgolim (2007, p.18) evidencia, ainda, que o objetivo ndo é o de identificar e
separar os alunos com AH/SD, mas identificar para melhor prover a cada aluno
oportunidades, recursos e encorajamento necessarios para que alcancem o seu
potencial maximo, de forma inclusiva.

Finalizando, deixou-se a ultima questdo para que fossem relatadas situacdes
pertinentes e ndo suscitadas no questionario, mas relevantes para acrescentar a
pesquisa, e obtivemos 0s seguintes resultados:

Tabela de resultados 4:

Questao 7: Outros
AC Enfatizou a participacdo da equipe em promover encontros para troca de experiéncias
DF Destacou a participag&o da Associagdo de Pais Professores e Amigos dos Alunos com AH/SD
AP Destacou a falta de recursos para executar as atividades
PE Pontuou a necessidade de mais oportunidades de atendimento e capacitacdo para o AEE
RN (Nao descreveu)
RO Apresentou Escolas que atendem alunos com AH/SD

Fonte: Préprio autor (2017)

O NAAHS - AC retomou um ponto importante ao enfatizar a participacdo da
equipe em encontros para a troca de experiéncias, uma vez que contribui
positivamente para o bom desenvolvimento das atividades do Nucleo. Compartilhar
vivéncias, discutir resultados e planejar métodos eficazes fortalece o programa, por
meio das ac¢0les interdisciplinares.

A agéao interdisciplinar, na concepg¢ao de Fleith (2007, p. 60) “constréi-se por

meio de uma equipe com o papel fundamental de unir os saberes nesse campo de
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intervencdo”. E necessario que os profissionais envolvidos tenham um espaco para

interagir, buscar solucdes e novas formas para se aplicar as praticas educacionais.

E imprescindivel que se tenha uma politica de formag&o continuada para 0s
profissionais da equipe, na qual estes tenham um espaco para discutir suas
concepcgdes tedrico-praticas, evitando viés e nogdes errdneas sobre este
tema, bem como refletir sobre o0 seu desejo e a sua atuacdo na equipe,
sabendo que o aluno é o foco principal do processo (FLEITH, 2007, p.60).
Na sequéncia, o NAAHS - DF destacou a participacdo da Associacao de Pais
Professores e Amigos dos Alunos com AH/SD. Essas associagdes desempenham
um papel fundamental na luta pelo reconhecimento dos direitos das pessoas com
AH/SD. Essas instituicdes privada, sem fins lucrativos, sdo criadas com a finalidade
prestar assisténcia as pessoas com AH/SD pais ou responsaveis.
Pérez (2009, p.3) destaca algumas instituicbes que ha tempos participam do

movimento pela defesa dos direitos das Pessoas com AH/SD:

= Associacdo Brasileira para Superdotados (ABSD);

= Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento CEDET -
fundado pela Dra. Zenita Guenther, importante referéncia de
atendimento no Pais, que funciona em parceria com a Associacdo
de Pais e Amigos para Apoio ao Talento (ASPAT);

= Associacdo Gaucha de Apoio as Altas Habilidades/Superdotacéo
(AGAAHSD) Conselho Brasileiro para Superdota¢édo (ConBraSD)

E valido citar o Conselho Brasileiro para Superdotagio — CONBRASD, que tem
como principais objetivos sensibilizar; Colaborar e promover politicas publicas para
as pessoas AH/SD; Estimular a realizacao de estudos e pesquisas sobre a tematica,
Incentivar a formacdo e o aperfeicoamento de recursos humanos, entre outros
(CONBRASD, 2017).

No ponto de vista de Fleith (2007, p.71) “a associagado de pais e mestres, que
visa a melhoria constante do processo educativo e do bem-estar dos educandos, é
essencialmente um 6rgdo de integracdo comunitaria”. A parceria entre pais e
professores nesse segmento da educacao especial seja, talvez, um dos fatores
mais importantes para a efetividade das a¢0es voltadas para alunos com AH/SD.

Seguindo com a pesquisa, 0 NAAHS — AP destacou a falta de recursos para
executar as atividades. Como bem pontua Pérez (2014, p. 631) os investimentos na
educacado sao escassos “e, particularmente, na Educacdo Especial, sdo ainda

agravados pela precaria formacdo dos seus gestores e professores, pela
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insuficiente remuneracdo dos seus professores e pela defasagem no acesso a

informacdes mais atualizadas”.

A falta de interface com as politicas publicas nos demais ambitos sociais
também prejudica o atendimento educacional especializado aos alunos
com AH/SD. A escassez de salas ou centros especializados para o AEE de
estudantes com AH/SD faz com que a localizagdo geogréafica seja
centralizada geralmente nas capitais (PEREZ, 2014, p.634).

O NAAHS — PE também apresentou questionamentos pontuando quanto a
necessidade de mais oportunidades de atendimento e capacitacdo para o AEE.

Neste contexto Pérez (2011) destaca que:

Para que a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva possa concretizar seus anseios de promover
respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo, entre
outras, o atendimento educacional especializado e a formacédo de
professores para esse atendimento e dos demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar, tem que haver uma normatizacao
mais eficiente e a tdo necessdaria articulacdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas, da educagdo infantii ao ensino
superior PEREZ, 2011, p. 122). [g.n]

Na visdo de Pérez (2011, p.123) ha, ainda, a necessidade de incluir um maédulo
de AH/SD nos cursos de formagao de AEE, tendo em vista que as “caréncias, tanto
na educacao inicial quanto na formagao continuada, séo tdo ou mais profundas que
na area da deficiéncia”.

Destaca, também, que “as enormes diferencas regionais (sociais, culturais e
econbmicas), existentes num Pais como o nosso, sdo um fator que também dificulta
o AEE para os alunos com AH/SD” (PEREZ, 2014, p.631).

Enquanto alguns estados e municipios j& estdo implantando o AEE apenas
para os alunos com deficiéncia, 0 que ja representa um grande avanco,
outros ainda tentam entender a importancia de aceitar, respeitar,
reconhecer (e atender) a diversidade. Isso tem reflexo direto nas escolas,
reprodutoras e mantenedoras dos valores sociais de cada comunidade, e,
logicamente, na priorizacdo de suas praticas pedagogicas (PEREZ, 2014,
p.631).

Importante frisar que o NAAHS — RN néo trouxe qualquer informacédo, além
daqueles suscitados no questionario aberto. J& o NAAHS-RO apresentou escolas

do municipio de Porto Velho (capital) que atendem alunos com AH/SD,
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desenvolvendo nas salas de recursos as atividades de Enriquecimento e Oficina de
Robatica.

Segundo Fleith (2007, p.57) “o “Modelo de Enriquecimento Escolar” foi proposto
pelo educador norte-americano Joseph Renzulli com o objetivo de tornar a escola

um lugar onde os talentos fossem identificados e desenvolvidos”.

[...] a proposta explicitada no “Modelo de Enriquecimento Escolar’ é
bastante flexivel, o que viabiliza a sua adaptacdo a qualquer realidade
escolar e sua aplicacdo em qualquer série ou modalidade de ensino,

independente do contexto social (FLEITH, 2007, p.57).

Em sintese, esse modelo busca valorizar a pratica e as propostas pedagdgicas
existente na escola, englobando e expandindo os servigcos educacionais com o
intuito de desenvolver o potencial dos alunos; Oferecer um curriculo diferenciado;
Estimular atividades enriqguecedoras e significativas, entre outros (FLEITH, 2007,
p.57).

Ja as oficinas de robodtica educacional (RE) séo utilizadas como um
instrumento, que segundo Gomes (2015, p. 53) é estimulo a “execucao de tarefas
com aplicacao cientifica e tecnolégica relevantes, possibilitam o desenvolvimento de
tarefas grupais, podendo o aluno assumir funcbes diferentes no decorrer das

oficinas”.

A RE é uma area da educacdo que engloba construcdo de robds,
computacao e junta sistemas compostos por partes mecanicas automaticas
e controladas por processadores eletrdnicos. Os sistemas mecénicos ainda
podem ser motorizados, controlados manualmente ou automaticamente
através de uma logica de programacédo de computadores. O principio da
robdtica € a construcdo de maquinas que parecem ter vida e tomam
decisdo de forma autbnoma através de sensores que devem ser
programados pelos alunos (GOMES, 2015, p.53).

Diante da analise apresentada ficou evidente que as mudancas apresentadas
até aqui ndo podem ser ignoradas, ndo obstante, ha que se relevar que nao estao
sendo suficientes, pois a pratica de identificacdo e atendimento as necessidades
educacionais dos alunos com indicativos de AH/SD ndo estd em consonancia com o
gue sugere a legislacao vigente, esta, na verdade, bem aquém do desejavel.

Em relacdo a situacéo atual do NAAHS, é valido destacar Pérez (2014, 637) ao
dispor que esses demandam de mais apoio técnico, financeiro e de fiscalizagdo dos
trabalhos desenvolvidos; De instrumentos concretos da politica publica, sem se

Sujeitar apenas a vontade politica dos governos estaduais e/ou de seus gestores.
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5. REFLEXOS NEGATIVOS DA “INVISIBILIDADE” - HABILIDADES
NEGLIGENCIADAS

Inicialmente buscou-se explanar sobre a origem e definicdo das altas
habilidades/superdotacdo, as teorias mais atinentes acerca do tema, bem como
descrever as caracteristicas comuns entre aqueles que possuem os indicativos de
AH/SD.

Em seguida foi analisada, teoricamente, a aplicacdo das legislacdes
pertinentes, sua abrangéncia e efetividade, sobretudo o conhecimento do assunto e
a importancia dada pela escola.

Uma das questbes de maior relevancia € justamente sobre o que a escola
tem feito para acolher e integrar estes educandos, haja vista necessitarem de
atendimento especializado tanto quanto os alunos com alguma deficiéncia ou
transtornos globais do desenvolvimento. Este € o papel de uma “escola inclusiva”
qgue abraca as diferencas sem ser indiferente.

Como bem descreve Moreira (2008):

[...] Quando se fala em educacdo inclusiva, logo se pensa na abertura de
oportunidades para alunos com algum tipo de deficiéncia, que sofrem com a
falta de condicdes de acesso as escolas consideradas ‘normais’. Na
contramdo dessa linha de raciocinio, h4 o caso do superdotado, pouco
lembrado pelos educadores. Embora essa crianca ndo tenha dificuldade de
ingresso em um estabelecimento de ensino, é ali que a exclusdo se
manifesta. Ela tenta acompanhar o ritmo ‘normal das aulas, mas,
entediada, muitas vezes acaba prejudicando a turma. Resulta dai sua
expulsdo da escola, sob o argumento da falta de condicbes para ser
adequadamente atendida (MOREIRA, Rev. Ciéncia Hoje, 2008).

Como ja abordado anteriormente, a caréncia de informacbes (ou o
desinteresse em busca-las) ligada a insuficiéncia de capacitacdo de professores e
gestores escolares dificultam o atendimento, que vai desde a auséncia de
identificacdo a falta de encaminhamento para o AEE.

Ademais, é importante esclarecer que em muitas escolas sequer houve a
implantagéo das salas de recursos para realizarem os atendimentos especializados,
e quando ha, nem sempre ¢é ofertado aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, € ofertado apenas aqueles que apresentam alguma
deficiéncia.

Ao longo da pesquisa muitos textos foram analisados. Diversas concepgdes

sobre o tema foram construidas até aqui. InUmeros artigos cientificos, dissertacoes e
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teses, que tratam do assunto, demonstraram a necessidade de expor a definicdo e
as principais demandas acerca das altas habilidades/superdotacao.

E quase que por unanimidade direcionavam para a mesma pergunta: Por que
criangas e jovens com indicativos de AH/SD - ainda s&o tao “invisiveis™? Mesmo que
haja um amparo legal, que a sociedade discuta sobre o assunto, o ambiente escolar
que deveria agucar e ampliar seus interesses e habilidades € o que mais

potencializa esta “invisibilidade”.

[...] Apesar de termos leis e politicas que garantem a definigdo, observancia
e a oferta do atendimento educacional especializado para o aluno com
indicios de AH/SD, as percepcdes dos professores séo vagas em relacdo a
esse sujeito (CRUZ, 2014, p. 122).

Pérez (2011) enfatiza que esta invisibilidade esta “estreitamente vinculada a
desinformacé&o sobre o tema e sobre a legislacdo que prevé seu atendimento, a falta
de formacdo académica e docente e a representacdo cultural das Pessoas com
Altas Habilidades/Superdotagdo” (PEREZ, 2011, p.111). Neste sentido, evidencia

que:

Certamente, a informacgéo da sociedade como um todo e a formag&o dos
docentes é um dos principais elementos que poderdo apagar o nefasto
prefixo dessa palavra. Nesse sentido, o desenvolvimento de campanhas de
informacao, como as que ja ocorrem para as areas da deficiéncia, permitiria
gque o0os mitos e as crengcas populares relativas as PAH/SD fossem
combatidos (PEREZ, 2011, p.122).

Pérez (2011) segue na afirmativa de que esta invisibilidade esta presente
também nas estatisticas dos censos escolares; No precario atendimento quando se
trata de politicas publicas, tendo como foco a educacado especial na perspectiva da
educacao inclusiva para as AH/SD; Nas acdes oferecidas pelo MEC, dentre elas o
NAAHS, que deveriam estar em efetivo funcionamento.

Destarte, em relacdo ao AEE, os professores responsaveis sdo pecas-chaves
para promover a identificacdo e o encaminhamento adequado desses educandos.
Ocorre que, em muitos casos por falta de informacdo e preparo 0s proprios
professores inviabilizam o atendimento por ndo reconhecerem os indicativos de
AH/SD.

Para Pérez (2008) o fato de ter uma capacidade acima da média geral, de

assimilar com rapidez o conteudo permite que o aluno com AH/SD desvie sua
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atencdo e concentracdo da sala de aula, que se sinta entediado e desinteressado,
buscando s6 o que o diverte e de um modo geral o professor apenas 0 enxerga
como um aluno desmotivado.

Destaca Moreira (2008) que esse professor “ndo percebe que o interesse
desse aluno esta, na verdade, fora da escola. Ndo vé que o desinteresse provém
justamente da incapacidade do mestre de propor algo que o estimule” (MOREIRA,
Rev. Ciéncia Hoje, 2008). Por vezes, passam por alunos “nota dez’ - que nao
precisam de ajuda, pois estudam sozinhos, ou por alunos “rebeldes” — que néo se
interessam pelas atividades escolares.

Desta forma, a invisibilidade na escola regular possui duas vertentes: A
primeira é de o aluno com AH/SD néo ser reconhecido justamente por que tira boas
notas; Nao cria problemas; Nao demonstra indiferencas de aprendizagem; Nao
apresenta problemas emocionais ou ndo demanda atencédo de adultos (GUENTHER,
2006, p.74).

A segunda é de que — mesmo sendo um aluno talentoso, ao manifestar algum
comportamento indesejavel para a escola; Problemas de convivéncia e desinteresse
recebera atencdo, mas ndo necessariamente pelo seu potencial, e sim por ser visto
como um aluno-problema.

Neste contexto destaca Andrés (2010):

[...] de uma maneira geral as criangas portadoras de altas habilidades nédo
sdo excluidas do acesso a escola, com muita freqiiéncia véem-se excluidas
na escola. Experimentam com sofrimento e impoténcia a constatagédo
cotidiana de que os modelos organizacionais-pedagégicos adotados na vida
escolar ndo sdo capazes de comportar na pratica a convivéncia positiva
com suas diferencgas individuais e suas necessidades educativas especiais,
tornando-os no minimo desinteressados e tediosos em classe (ANDRES,
2010, p.25).

Consequentemente as habilidades s&o negligenciadas por equivocos e
preconceitos que distanciam estes educandos de suas verdadeiras realidades, outro
fator recorrente que corrobora com a “invisibilidade”, principalmente no ambiente
escolar.

As indiferencas que hostilizam e ferem esses individuos devem ser abolidas
da escola, ambiente de maior influéncia na formacgéo social, pessoal e cultural, pois
dissipam talentos e habilidades que poderiam contribuir positivamente para a

sociedade como um todo.
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Guenther (2006, p.40) evidencia que “a crianca dotada ndo tem que ser
recebida pela escola, porque ela sempre esteve ali, porém esta invisivel’. O aluno
com AH/SD precisa ser notado; Seu potencial deve ser explorado de forma positiva;
Suas habilidades precisam ser trabalhadas e suas necessidades atendidas. “Por que
razdo os alunos tém que absorver o mesmo contetddo, da mesma forma, ao mesmo
tempo e nas mesmas disciplinas?” (GUENTHER, 2006, p.41).

A escola necessita ser ampliada para valorizar e acolher a diversidade,
apresentar novos modelos pedagogicos, visto que o0 sistema educacional
padronizado nem sempre contribui para o desenvolvimento dos alunos com
indicativos de AH/SD. E quanto aos professores, Cruz (2014, p.117) destaca uma
incerteza por parte desses ao classificar os educandos com AH/SD, “parece-nos que
a marca do atendimento ao aluno precede (e muito) o entendimento de quem é esse

aluno”.

O problema néo reside no desenvolvimento das atividades pelos alunos e
alunas, mas sim no “rotulo” desse atendimento como o “educacional
especializado”. Atendimento Educacional Especializado pressupbe
professor e intencionalidade pedagdgica. Pressupde também suprimento de
necessidades. E qual é a necessidade do aluno com indicios de AH/SD?
Depende de suas expectativas, sua potencialidade, sua producéo. E, é
inegavel, grosso modo, que s6 podemos suprir se soubermos o que falta
(CRUZ, 2014, p. 117).

Desta forma, a definicdo apresentada pelo Ministério da Educacao nos remete
ao desenvolvimento pleno e adequado desses educandos, constituido sob a otica de
inclusdo escolar, com o suporte e infraestrutura para viabilizar o atendimento
especializado que vai desde a implantacdo de salas multidisciplinares,
equipamentos e capacitacdo de profissionais da educacdo até o atendimento
oferecido pelo Naahs (CRUZ, 2014).

Entretanto, os objetivos que articulam o projeto politico pedagdgico da escola
nao tem se destacado na pratica. A realidade vivenciada por alunos e professores
nas salas de aula, em regra, ndo é aquela apresentada pelo MEC, por vezes,
desdobram-se em apenas teorias e dificuldades que se sobressaem as
necessidades.

Fleith (2007) chama a atencéo para o que ocorre nas salas de aula:

O desperdicio que se observa em sala de aula, com relagdo ao
desenvolvimento do potencial criativo, € elevado e se reflete no produto final
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do ensino em nosso pais, como por exemplo: alunos mal preparados, com
uma viséo reprodutivista do conhecimento e sem auto-estima para inovar
elou propor solugBes originais para os velhos problemas (FLEITH, 2007,
p.24-25).

Contudo, € valido citar a excecdo e destacar, que apesar de tantas
dificuldades e indiferencas que cercam as altas habilidades/superdotacado, ainda ha
professores que enfrentam os obstaculos e contratempos diarios e desenvolvem
trabalhos significativos com criangas e jovens com indicativos de AH/SD, como uma
“‘empreitada individual’. Vao em busca de “parcerias”, pois nem sempre recebem
apoio da Secretaria de Educacao e do proprio Estado (CRUZ, 2014).

Diante disso, € inevitavel questionar: O que o Estado tem feito pelos seus
talentos? “Diferentemente da maioria dos paises do mundo, a superdotacdo no
Brasil é predominantemente ignorada, quando se trata da pratica educacional”
(CUPERTINO 1998; 2008, p.10).

Orgdos encarregados do estabelecimento das diretrizes de Educacdo e
Salde tém como habito inclui-la, quando deliberam sobre Educacao
Especial. Como nos casos das deficiéncias, a superdotacdo deve ser
avaliada, oferecendo-se ao individuo condi¢des educacionais adequadas ao
seu potencial. Na pratica, ndo é o que acontece, salvo em casos isolados
muito raros. Num pais pleno de caréncias, ndo se considera relevante o
atendimento diferenciado a quem ja foi privilegiado com um dom especial.
Os superdotados estdo escondidos nas salas de aula comuns, como se
seus talentos fossem invisiveis (CUPERTINO 1998; 2008,p.10)

Neste mesmo sentido, afirma Virgolim (2007, p.19) que ao contrario da
realidade apresentada em “alguns paises mais desenvolvidos, muitos dos talentos
brasileiros passam despercebido durante seus anos escolares. Nem sempre Sao
incentivados a desenvolver suas habilidades especificas, 0 que ocorre por razdes
diversas”.

Virgolim (2007, p.66) segue afirmando ser necessario que o pais “abra suas
portas as modernas evidéncias de pesquisa sobre o individuo com indicativos de
altas habilidades, e que considere seu potencial como promotor do desenvolvimento

tecnoldgico, cultural e educacional da nossa nagao”.

Nao podemos desperdicar nossas inteligéncias; ha por toda parte um rico
manancial de jovens esperando por melhores oportunidades e desafios as
suas capacidades. O Brasil iniciou varias mudancas, em nivel do governo e
de sociedade, voltadas para uma ampla abertura na politica educacional
para a éarea de superdotacdo. Na area académica, pesquisas tém
demonstrado a necessidade de se dar mais atencdo a uma area que ainda
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se mostra tabu em nossa cultura. Vencer medos e preconceitos é o desafio
gue nos espera (VIRGOLIM, 2007, p.66).

Neste contexto, Landau (2002) também destaca a importancia de se tomar
medidas necessarias de atendimento aos superdotados, pois em paises
desenvolvidos o potencial de inteligéncia desses individuos € visto como uma
riqueza nacional. “No Brasil, infelizmente, descobrimos tarde as capacidades dessas
criangas. A inteligéncia, se nao for estimulada desde cedo, e sempre, pode definhar-
se. Nao podemos desperdica-la.” (LANDAU, 2002, p.21).

Segue afirmando que:

Na corrida ao desenvolvimento, o atleta é o cientista trabalhando nos
laboratérios. Um pais deve criar condigbes de trabalho e preparar o
potencial de seus cientistas e pesquisadores. Porém h4 uma ideia errada,
no Brasil, de que o pesquisador surge na faculdade, quando tem mais de 20
de idade. Para que o individuo seja um pesquisador, ele deve ter tracos de
personalidade como perseverancga, disciplina, disposi¢éo [...] E a crianca
superdotada pode ter essas caracteristicas que devem ser incentivadas o
guanto antes [...] Disso depende o futuro da nacéo (LANDAU, 2002, p.p. 21-
22)

Para Guenther (2006) “desenvolver talento € um empreendimento econémico
com finalidades lucrativas [...] No mundo ocidental essa dire¢éo indica a maior razao
da educacéao especial para os mais dotados” (GUENTHER, 2006, p.28).

Em sintese, como bem pontua Cruz (2014) é necesséario insistir, observar e,
de fato, modificar o cenario dos sujeitos com indicios de AH/SD “em processo de

constituicdo” historico, social e cultural, caso contrario, a resposta para a pergunta:

“serao as altas habilidades/superdotagao invisiveis?” sera sempre positiva!
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CONSIDERACOES FINAIS

Por tudo exposto, chegou-se a conclusdao que, embora tenham ocorrido
mudancgas significativas no sistema educacional brasileiro, voltadas para a educagao
especial, como bem prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN, pautada nos principios constitucionais da dignidade da pessoa humana e da
igualdade, os problemas quanto a incluséo escolar e o desenvolvimento do papel da
escola inclusiva, segue a passos lentos.

De acordo com os apontamentos de Pérez (2014), ao longo da pesquisa,
constatou-se que as politicas publicas, os planos educacionais implantados pelo
Ministério da educacdo que visam mitigar a exclusdo escolar e incentivar o atendido
educacional especializado para alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, bem como aqueles com indicativos de  altas
habilidades/superdotacdo no segmento da educagdo especial, ndo tém se
demonstrado to eficientes.

Ainda ha inumeros fatores que negligenciam a implantacdo e disseminacéo
destes projetos, dentre eles: A insuficiente capacitacdo de professores e demais
profissionais da educacdo para promover a adequada identificacdo e
encaminhamento desses alunos; A auséncia de recursos, contribuindo com o mau
funcionamento de alguns Naahs; E quanto ao projeto de implantacdo das salas
multifuncionais para desenvolver o AEE, ndo estd sendo efetivado de forma
igualitaria.

Guenther (2006), assim como Delou (2012) ajudaram a verificar que ha
tempos este assunto vem sendo discutido e estudado, sempre direcionando para a
mesma problematica, ou seja, a de serem as criancas e 0s jovens com indicativos de
AH/SD “invisiveis”, principalmente no ambiente escolar, apesar de todo o amparo
legal vigente.

Contudo, esta “invisibilidade” recorrente & fruto da auséncia de formacgao e
capacitacdo académica dos profissionais da educacdo que tém ou terdo contato
direto com esses educandos, e isto € um dos aspectos prejudiciais a concretizacao
do atendimento especializado que desencadeia prejuizos sociais, psicoldgicos,

emocionais e juridicos, gerados pela nao inclusdo e pela auséncia de atendimento
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adequado desses alunos que necessitam de um aprendizado de acordo com suas
habilidades e interesses.

Desta forma, fica evidenciada a inaplicabilidade da LDBEN para este grupo
especifico. O Estado, por vezes se mostra omisso, deixa de fazer valer o direito a
educacdo de qualidade para todos. Um principio fundamental previsto na
Constituicdo Federal. Exime-se de suas responsabilidades, ndo colaborando, de
maneira efetiva, para o desenvolvimento da “escola inclusiva” que tem o papel de
abracar as diferencas sem ser indiferente, que deve estar preparada para disseminar
e contribuir no esclarecimento sobre as altas habilidades/superdotacdo e
desmistificar os mitos e preconceitos.

E de suma importancia que as escolas brasileiras se adequem as
alteracdes apresentadas pela Lei 13.234/15 e coloquem na pratica suas
determinacdes, promovendo a identificacdo e o cadastramento dos alunos com
indicativos de AH/SD que necessitam de atendimento, apoio e direcionamento
adequado.

Com base no entendimento de Virgolim (2007) concluiu-se que o pais precisa
investir em seus talentos, torna-los visiveis. E preciso garantir concretamente a
educacao inclusiva para alunos com AH/SD, fazer valer os ditames constitucionais
voltados para a educacdo. Investir no pleno desenvolvimento desses educandos,
aproveitando de forma produtiva/criativa suas habilidades e potencialidades no
contexto escolar. Isto é investir no préprio desenvolvimento do bem comum, é
impulsionar o avanco tecnolégico, educacional e social.

Por fim, 0 que se espera € que a legislacdo que traz em seu texto legal o
amparo, a protecdo, a integracdo igualitaria, que traca metas para a implantacao
dessa educacéo inclusiva, seja eficaz e concreta. Que a sociedade, as escolas, o
Estado se empenhem na busca pela transformacéo e ofereca a todos os educandos,
incluindo aqueles com indicativos de AH/SD a atenc¢éo e o cuidado que merecem.

E imprescindivel contribuir para que as criangas e 0s jovens com indicativos
de altas habilidades/superdotacdo tenham a oportunidade de despertar e aprimorar
as habilidades existentes que pulsam dentro de cada um. Porque eles olham o
mundo a sua volta com imaginacao, criatividade e encantamento. De forma profunda
e perspicaz.

“Construimos muros demais e pontes de menos.”

(Isaac Newton — Rev. Galileu)
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